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The emergence of an acute need for rethinking the universal human life values, the attitude of society towards neglect, vagrancy, drug
addiction, juvenile crime, social maladjustment of the younger generation, and an increase in the number of children with deviant behaviour, have led
to the creation of a new look at the issues of preventive education, its conceptual foundations, and the definition of strategies in the system of education.
The basis of preventive education lies in the following conceptual factors, such as the purpose and aim of preventive education; a system of the
professional activity values, the basics of practical orientation study; principles, forms, methods, means and pedagogical technologies used in
preventive work. It should be noted that preventive education is conditioned by the needs of society during preservation and development of a socially
active, healthy personality, needs of a young person in their pursuit of aspirations for socially oriented lifestyle, the necessity for creating the conditions
for students’ satisfying of personal aspirations and support of their rights and freedoms, including the protection from manifestations of destructive
behavior, a humanistic attitude and the necessity to help the children and the young who were in a crisis situation. The concept of preventive education
of children and young people in the educational system of Ukraine defines the basic functions of preventive education, namely, the diagnostic and
prognostic function (analytical work on identifying the causes and conditions of behavior deviations of the child), corrective and rehabilitative functions
(use of optimal corrective care, rehabilitation and overcoming negative manifestations in behavior, establishing relationships for a positive way of life),
educational and advisory function (using modern technologies to provide optimal educational prevention and neutralization of overwhelming
information on the types and forms of negative phenomena), organizational and methodological function (working out and implementation of inter-
branch research projects on preventive education, searching the factors of minors’ negative behavior and developing measures for its prevention),
integrative and educational function (collection, exchange, analysis, adaptation, generalization and implementation of domestic and foreign experience
of preventive practice).

Key words: preventive education, maladjustment of the young, functions of preventive education.
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NAZORY BUDUCICH UCITELOV NA METODU MIKROVYUCOVANIA

Cldnok prezentuje ciastkové vysledky vyskumu implementdcie mikrovyucovania do pregradudinej pripravy Studentov ucitel'stva v podmienkach
Univerzity P.J. Safirika v Kosiciach (Slovenska republika). Mikrovyucovanie bolo realizované v ramci predmetu zdzitkova pedagogika v Studijnom
odbore ucitel'stvo akademickych predmetov. Vo vyskume bola pouzita navrhnutd koncepcia mikrovyucovania a mikrovyucovacich analyz Katedry
pedagogiky Filozofickej fakulty UPJS v KoSiciach, ktord sa tymto vyskumnym problémom zaoberd dlhodobo. Dotaznikovou metédou boli zistované
ndzory Studentov predmetu zdazitkova pedagogika na metodu mikrovyucovania, ktord rozvija ich profesijné kompetencie.

KPucové slova: zaZitkova pedagogika, mikrovyucovanie, etapy mikrovyucovania, mikrovystup, pregradudlna priprava budicich ucitelov,
profesijné kompetencie.

Stanovenie problému. Ucitel'ska profesia sa v suCasnosti chape  osobnost’, spolocensky status a profesionalna perspektiva. Profesionalita
ako jedna zo socidlnych apomahajucich profesii, ktorej Specifikd  ulitela sa vSak vposlednej dobe dostiva do popredia diskusii aj v
navodzujii mnohé otazniky o jej profesionalite ako takej. Stech (1994, In  suvislosti s vysokoskolskou pripravou budiicich ucitelov. Vysokoskolské
Kasacova, 2003 [8]) hovori ourcitej tendencii k deprofesionalizacii  ucitel'ské vzdelavanie je sicastou pripravného vzdelavania ucitelov na
ucitel'skej profesie, ¢im kladie zavazné otazky, ¢i je vobec mozné sa ju  vykon ucitel'skej profesie, pricom kvalita pripravy buducich uéitelov sa
naucit. Na druhej strane Helus (1995, In Kasacova, 2003, s. 27 [8]),  prejavi v ich samostatnej pedagogickej ¢innosti. Sprava z testovania 2008
vychadzajuc zo systému kompetencii ucitel'a, sformuloval naroky na  povazuje profesionalny rozvoj ucitelov za podpormny prostriedok ucenia
profesiu ucitel’a, ku ktorym je potrebné dodat’, o sa od ucitel'a ocakava  sa ziakov a dosahovania ich vzdelavacich vysledkov (EK, 2011, s. 5 — 8).
avyzaduje, aby ako profesional mohol byt a bol vazeny a zaroveni si aj  Svetova pedagogika upriamuje pozornost’ na premenlivy a tvorivy proces
sam seba vazil. Ide o nasledovné naroky: kvalifikdcia, plnohodnotnd  osobného stretdvania sa ucitel'a a ziaka prostrednictvom uciva. UCitel'a
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vnima ako expertana toto stretavanie, na ulahCovanie procesu ucenia, na
rieSenie Skolskych edukacnych situacii (Spilkova, 2004 [16]). Tieto
vyzvy a zmeny musi reflektovat’ uz pregradudlna priprava buducich
ucitelov, preto je potrebna neustala inovacia pristupov, metodik,
postupov a metdd. V ramcei pregradudlnej pripravy Studenti ucitel'stva
nadobudajii anasledne rozvijaji uditel'ské (profesijné) kompetencie
potrebné uz v priebehu pedagogickych praxi studentov. Pedagogicka
prax Studentov ucitel'stva prebicha spravidla priamo v konkrétnych
podmienkach zakladnych astrednych $kol. Je preto nevyhnutné
Studentov pripravitt pre vstup do redlnecho prostredia vychovy
avzdelavania. Ako jedna zmoznosti sa javi mikrovyucovanie.
Implementacia mikrovyucovania do predmetov pedagogickej pripravy
Studentov ucitel’stva je realizovana aj v predmete Zazitkova pedagogika
na UPJS. Ciastkové vysledky vyskumu prinasame v tejto §tadii.

Analyza vyskumov a publikacii. V sicasnosti sa stale CastejSie
stretivame s narastajicimi poziadavkami spoloCnosti na absolventov
8kol, ¢o ma za nasledok, Ze si¢asne rastu aj poziadavky na pracu ucitel’a.
Ak by sme cheeli zjednodusit, mohli by sme povedat’, ze v minulosti
stacilo, aby ucitel’ ,,dobre ucil®. Je pravda, Ze to sa od neho vyzaduje aj
dnes, avsak je potrebné dodat’, Ze len ,,dobre ucit™ je malo, preto sa v tejto
suvislosti Coraz CastejSie zdoraziuju kompetencie ucitela (Petlak,
Komora, 2003 [14]). Vtedrii ulitel'ského vzdelavania je pojem
kompetencia“ jednym z najfrekventovanejsich pojmov, ktory velakrat
vzbudzuje dojem nieCoho nového. V poslednej dobe st prave
kompetencie spajané s ucitel'skou profesiou diskutovanou témou.

Pojem kompetencia (z lat. competentia) znamena pravomoc,
dosah pravomoci, sposobilost’ vykonavat' isti Cinnost. Vo vztahu
k ucitel'skej praci ide najmé o kompetencie, ktoré mézeme oznacit’ ako
pedagogicko-didaktické, sociologické ai. (Hupkova, Petlak, 2004 [7]).
Zékon ¢&. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani vymedzuje kompetencie
ako preukazanii schopnost’ vyuzivat' vedomosti, zrucnosti, postoje,
hodnotovu orientaciu ainé sposobilosti na prevedenie a vykonavanie
funkcii podla danych Standardov. Podla dokumentu Kurikulum pre
Eurépu, spracovaného expertnou skupinou Rady Eurdpy, su
najdolezitejsie klicové kompetencie v oblasti ucenia, objavovania,
myslenia a uvazovania, komunikacie, aktivneho po¢uvania, kooperacie,
prace a adaptacie (Odehnal, 2000 [11]). V ramci tychto oblasti ma byt
jedinec schopny vziat' do tvahy skusenost, zhromazd’ovat, triedit,
porovnavat’ informécie, ziCastiovat’ sa diskusii a vyjadrovat’ svoj vlastny
nazor, hovorit' viacerymi jazykmi, brat’ do uvahy nazory inych, byt
schopny spolupracovat’ v kolektive, vytvarat’ projekty, byt zodpovedny
za svoju &innost, vyuzivat’ moderné informaéné technolégie. Ziak ma
pocas procesu vychovy avzdelavania ziskat’ kompetencie, preto sa
predpoklada, Ze ucitelia budt pre rozvoj tychto kompetencii Skoleni
a sami tak budu disponovat’ kI'iCovymi a profesijnymi kompetenciami.

Profesijné kompetencie mézeme charakterizovat’ ako receptivny
pojem, ktorym si oznaCované také profesijné kvality uéitel’a, ktori
pokryvaji cely rozsah vykonu profesie a zaroven sa schopné rozvoja. Ich
sticastou st vedomosti, zruénosti, postoje a skusenosti ¢i hodnoty, motivy
avlastnosti osobnosti aich zadklad méze ucitel’ ziskat v pripravnom
vzdelavani adalej ich rozvijat’ v priebehu svojej profesijnej drahy
(Pricha a kol., 2001 [15]).

Sucasné eurdpske trendy reflektuji poziadavku Struktiry
kompetencii ucitela aspoloéné Usilie expertov stanovilo dve velké
skupiny: a) kompetencie vztahujice sa na proces ucenia ab)
kompetencie vzt'ahujiice sa na vysledky ucenia (European Commission,
2002 [4]). Vychadzajic ztejto Stadie bol expertnou skupinou na
Slovensku navrhnuty kompetenény profil ucitela vymedzujuci kl'acové
a $pecifické kompetencie rozpracované do profesijnych Standardov pre
kazda kategoriu a kazdy kariérny stupen (Kasacova a kol., 2006 [9]). Ide
o tri dimenzie: a) dimenzia ziak (kompetencie orientované na ziaka), b)
dimenzia edukacény proces (kompetencie orientované na edukacny
proces) ac) dimenzia sebarozvoj ucitel'a (kompetencie orientované na
sebarozvoj u€itela). V ramci tychto dimenzii sa od ucitel'a ocakava
identifikacia  vyvinovych, individudlnych charakteristik  Ziaka,
psychologickych asocidlnych faktorov ucenia Zziaka, sociokultiimeho
kontextu vyvoja ziaka, mediacia obsahu edukécie, vytvaranie podmienok
edukacie (tvorba pozitivnej klimy triedy), ovplyvilovanie osobnostného
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rozvoja ziaka, profesiondlny rast a sebarozvoj. V rdmci pregradudlnej
pripravy sa otvara priestor pre kompeten¢nu pripravu ucitelov ako zaklad
profesionality ucitel’a, mali by byt nadobtidané nasledujuce kompetencie:
odborno-predmetové, psychodidaktické, komunikaéné/komunikativne,
diagnostické/intervencné, riadiace/organizaéné, poradenské/konzultativne
a sebareflexivne (Helus, Bravend, Franclova, 2012 [6]; Spilkova, 2004
[16]). Ramec kI'icovych kompetencii tvori stcast’ profesionality ucitel'a
apodporuje expertnost povolania. Ako jednou zmoznosti rozvoja
profesijnych kompetencii sa javi implementicia mikrovyucovania do
pregradudlnej pripravy.

Mikrovyucovanie. ~ Mikrovyucovanie  (microeducation) v
podmienkach pregradualnej pripravy znamena nacvik, precviCovanie
uéitel'skych zruénosti pomocou rdznych vyutovacich metéd. Studenti
uCitel'stva nadobidaji potrebné zrucnosti pre vzdelavaci proces v
suvislosti s ich aprobaénymi predmetmi a zruénosti pre vychovny proces,
ktory je neodmyslitelnou sticast'ou vyucovania. V podmienkach nasich
ucitel'skych fakult sa CastejSie stretdvame s pojmom mikrovyucovanie,
mikrovystup a mikrovyucovacie analyzy, ktoré st viazané na vyucovacie
predmety didaktickej pripravy, predmety zaoberajice sa otazkou ako
ucit’. Mikrovyucovanim sa vo svojej vedeckej praci zaoberalo nickol’ko
vyznamnych predstavitel'ov, napr. Jacques, Minton, Minardi, Curzon,
Pincau a i. VSetci ocefiovali jeho vyznam vo vztahu k rozvoju
ucitel'skych profesijnych kompetencii. Minton (1997) ocenil moznost’
vyskisania si réznych technik a sposobov uéenia este pred redlnou
praxou na Skolach.

Mikrovyu€ovanie v podmienkach pregradudlnej pripravy
Studentov ucitel'stva sa realizuje spravidla v predmete VSeobecna
didaktika, resp. v predmetovych didaktikach, ako tzv. mikrovystupy.
Mikrovystup predstavuje aplikaciu vybranej vyu¢ovacej metody pre dany
obsah vzdelavania do konkrétnej etapy vyuCovacej jednotky (napr.
motivacnej, expozicnej alebo fixacnej). Podstatou je zjednodusSenie
podmienok pre vyucovanie (napr. znizenie poctu ziakov v triede,
skratenie vyucovacicho Casu na 5 — 15 minat a pod.), pri ktorom sa
nacvicuje iba jedna zruénost’ (napr. motivacia Ziakov, opakovanie uciva,
vyklad a pod.). Pri realizcii mikrovyucovania sa osvedcil nasledovny
spdsob: uvodna priprava, vyber u¢iva, volba vyucovacej metddy, termin
realizacie mikrovystupu, vykondvanie Cinnosti, analyza ¢innosti,
koordinovana opakovana ¢innost” (Bajto$, Orosova, 2011 [2]). Metodika
mikrovyuCovania realizovaného podla tejto Struktiry je dlhodobo
vyuivani vpodmienkach UPJS abola implementovand v ramci
vyskumu aj do predmetu Zazitkova pedagogika.

Zazitkové vzdelavanie. Zézitkové vzdelavanie je filozofia
vzdelavania zobrazujica proces, ku ktorému dochadza medzi ucitelom a
Studentom a ktory napliia bezprostrednu skusenost’” so vzdelavacim
prostredim a obsahom. Tento termin nemozno zamiehat so
skiisenostnym ucenim. Skusenostné ucenie je vSak jednou z oblasti
zéazitkového vzdelavania a posobi v ramci jeho metodiky. Asocidcia pre
zéazitkové vzdelavanie (Association for Experiential Education, 2009 [1])
povazuje zazitkové vzdeldvanie za ,filozofiu, ktord uddava mnoho
metodik, v ktorych sa pedagdégovia so ziakmi cielene podiel'aji na
bezprostrednom zazitku a sustredenej reflexii so zamerom zvySenia
vedomosti, rozvoja zrucnosti, objasnenia hodnét a rozvoja l'udskej
schopnosti prispiet’ do svojej spolo¢nosti.”“ Zazitkové vzdelavanie
vyuziva v triedach rézne nastroje, ako hry, simulacie, hranie roli a
pribehy. Myslienka zazitkového vzdelavania meni sposob, akym ucitelia
a ziaci vnimaju vzdelavanie. Poznatky uz nie st len pismena na strane.
Stavaji sa aktivnymi, niefim, s ¢im sa naraba v Zivote a v realnych
zivotnych situdciach. Robi to z ucitel'ov poskytovatel'ov zazitkov a nielen
tych, ktori odovzdavaju pisané slova. Zazitkové vzdelavanie by malo byt’
stcastou kazdej metodickej pripravy buducich ucitelov. Ak chceme, aby
ucitelia vyuzivali zazitkové aktivity vramci svojich vyucovacich
predmetov (aj v ramci vychovného pdsobenia, napr. pocas triednickych
hodin), musime ich dostato¢ne teoreticky aj prakticky zabezpeCit
schopnostou tieto aktivity spravne praktizovat. Je mnoho spdsobov,
akymi sa zazitkové vzdelavanie praktizuje. Medzi Sest’ z nich patri:
ucenie zalozené na stimulacii, aktivne u€enie, ucenie zalozené na rieSeni
problémov, ucenie zalozené na projektoch, ucenie zalozené na sluzbach a
ucenie zalozené na mieste (Fenwick, 2001 [5]). Vsetky tieto metody
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vyuzivaji vzorec problém, plan, test a reflexia ako zaklad pre vzdelavaci
zazitok. Toto vSak ani zd’aleka nie je kompletny zoznam pouzivanych

metdd, ktoré odrazaju filozofiu zazitkového vzdelavania.

Plan zmien

"Ako budeme postupovat’
nabuduce?..."

Hodnotenie

"Co sme urobili nespravne?...Ako
tuto skusenost’ vieme vyuzit'?..."

Skusenost’
(hra, uloha, aktivita)
"Nieco sa stalo..."

Reflexia
"Co sa dialo?...Ako sme to ri»§".?

"

Obr.1 Kolbov cyklus ucenia sa zazitkom
Zdroj: upravené podl'a Pelanek, 2013, s. 22 [13]

V predmetoch vyuzivajicich zazitkové ucenie (Vseobecna
didaktika, odborové didaktiky, podporné predmety so zameranim na
aktivizujice vyucovacie metody a formy) sa od Studentov vyzaduje
aplikacia prostriedkov zazitkovej pedagogiky, avsak teoretické poznatky
a ich v8eobecné praktické uplatnenie by mali ziskavat’ na samostatnom
predmete. Ak ma $tudent zakladné poznatky zo zazitkového ucenia, v
predmetoch aplikacnych ich dokaze efektivnejSie vyuzivat. Pedagog ma
v takychto predmetoch jednoduchsiu pracu so Studentmi, otvara sa mu
priestor na aktivnejSie vyuzivanie zdzitkového ucenia priamo v praxi.
Tym, ze Studenti ziskaji zéklady na samostatnom predmete Zazitkovej
pedagogiky, mozu ich aplikovat’ na dany vyucovaci predmet. Zazitkova
pedagogika je na mnohych fakultach pripravujucich budtcich ucitelov
sucastou predmetov ako Pedagogika volného ¢asu, Teoria vychovy,
avsak nie je jej venovana dostato¢na pozornost’. Je problematické najst’ v
Studijnych planoch samostatny predmet Zazitkova pedagogika.
V podmienkach UPJS je tento predmet sicastou $tudijného plénu
ucitel'stva akademickych predmetov.

Ciel'om tejto studie je prezentovat realizovany pedagogicky
prieskum, ktorym sme zistovali nazory Studentov uditelstva UPJS
nametébdu mikrovyuCovania, ktora bola pouzitd vramci predmetu
Zéazitkova pedagogika.

Metodologia vyskumu

Cielom pedagogického prieskumu bolo zistit’ nazory Studentov
uéitel'stva UPJS na metddu mikrovyudovania, ktora bola pouZita v ramci
predmetu Zazitkova pedagogika.

Vyskumnym nastrojom bol dotaznik vlastnej konstrukeie, ktory,
vo vztahu kteoretickym vychodiskam mikrovyucovania, obsahoval
polozky tykajuce sa aspektov mikrovyucovania viacerych autorov.
Dotaznikové polozky boli podrobené faktorovej analyze, vnutorna
konzistencia podla Cronbachovho a koeficientu je 0,62. Dotaznik
obsahoval (okrem poloziek zistujicich demografické udaje) 14 poloziek.

Vyskumny stibor tvorilo 108 studentov uéitel'stva akademickych
predmetov Univerzity P.J. Safarika v Kogiciach, ktori absolvovali
mikrovyucovanie v ramei predmetu Zazitkova pedagogika v ak. rokoch
2015/16 — 2016/17. Dotaznik bol anonymny, Studenti v jednotlivych
polozkach vyjadrovali svoje nazory k realizacii mikrovyu€ovania.

Vysledky vyskumu a ich interpretacia. Pre potreby tejto Studie
uvadzame vybrané vysledky prieskumu. Studenti uitel'stva vyjadrili svoj
nazor k Casovej narocnosti pripravy na mikrovystup vramci predmetu
Zézitkova pedagogika. Pri vyhodnocovani sme ziskané udaje analyzovali
a vyhodnotili numericky a percentualne, v grafoch aj tabul’kach.

Tab.1 Respondenti
Spolu
%
18-22 13,89
23-27 86,11
Vek 2832 0,00
celkom 100,00
muz 2222
Pohlavie zena 77,78
celkom 100,00
oba prirodovedné 55,56
e oba humanitné 36,11
Predmety Specializacie
prirodovedny a humanitny 8,33
celkom 100,00

Do vyskumu vramci predmetu Zazitkova pedagogika boli
zapojeni Studenti ucitel'stva vo veku 18 — 27 rokov. Medzi budicimi
ucitelmi jednoznacne prevladaji zeny (77,78%) nad muzmi (22,22%).
Studenti vrdmci ugitel'stva akademickych predmetov maji moznost’
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vyberat’ si kombinacie svojej Specializacie prirodovednych predmetov
(55,56%), humanitnych  predmetov  (36,11%) alebo kombinaciou
prirodovedného  ahumanitne orientovaného predmetu (8,33%).
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Stidium obsahu vzdelavania
nad 2h
do 2h
do 1,5h
do 1h
do 0,5h
0,00 5,00 10,00 15,00 20,00
H celkom N prirodovedny a humanitny

25,00

30,00

B oba humanitné

35,00 40,00

M oba prirodovedné

45,00

Graf 1 Stidium obsahu vzdelavania
Zdroj: vlastné spracovanie

V ramci pripravy na mikrovystup si $tudenti musia osvojit’ obsah
vzdelavania, ktory budu prezentovat’ a metodicky spracovavat. Tato
pripravna ¢innost’ 33,33% Studentom trva do 0,5 hodiny, nad 2 hodiny az
19,45%. Obsah vzdelavania, jeho teoretické poznatky by mali byt
Studentom zrejmé na zdklade ich odbornej predmetovej pripravy.

Vyvstava tak otazka, preco sa az 38,90% respondentov venuje Studiu
obsahu vzdelavania okolo dvoch hodin. Je to vyborna vyskumna otazka
pre d’alsie zistovanie dovodov. Jednou z potencionalnych moznosti méze
byt nie odborna stranka pripravy, ale didakticka, teda didakticka analyza
uciva, s ktorou mézu mat’ Studenti problémy.

Stidium vyucéovacej metddy

nad 2h

do2h =

do1,5h EEEe—

dolh B

do 0,5h | —

0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 100,00 120,00
mcelkom  ®Wobahumanitné moba prirodovedné M prirodovedny a humanitny
Graf 2 Stadium vyugovacej metody
Zdroj: vlastné spracovanie

Vramei predmetu vSeobecnej didaktiky apredmetovych — max. pol hodiny. Avsak 7,69% Studentov so Specializaciou oboch

didaktik sa Studenti detailne oboznamujii s metodikou pouzitia
vyuCovacich metdd a ich teoretickym spracovanim. Predpokladali sme,
ze pri absolvovani predmetu Zazitkova pedagogika uz budd mat’
rozsirené znalosti ztejto problematiky, a tedacas venovany Stidiu
vyucovacej metody bude max. 0,5 hodin. U Studentov, ktori maju jeden
predmet svojej Specializacie prirodovedny a druhy humanitny sa nam
tento predpoklad potvrdil a vsetci sa venuju Studiu vyucovacej metody

humanitnych predmetov sa venuje $tadiu vyucovacej metddy do 2 hodin.
Je to pomerne dlhy &as na pripravu. Studenti prirodovednych predmetov
sa Stadiom vyucovacej metddy zaoberajii do 0,5 hodiny (60%) ado 1
hodiny (30%). Opét’ tak vyvstava otdzka, preco je hlavne u Studentov
oboch humanitnych predmetov tak dlhy ¢as na pripravu, ak uz disponuji
znalostami o vyucovacich metodach. Je to d’alsi podnet na hlbsiu analyzu
problému.

Priprava pisomného projektu

nad 2h
do 2h
do 1,5h
do 1h
do 0,5h
0,00 5,00 10,00 15,00
B celkom M prirodovedny a humanitny

20,00 25,00 30,00 35,00

B oba humanitné B oba prirodovedné

Graf 3 Priprava pisomného projektu
Zdroj: vlastné spracovanie
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Pisomny projekt vyucovacej hodiny, resp. mikrovyu€ovania je
pre $tudentov uditel'stva nesmierne dolezity. Studenti uZ pri jeho tvorbe
syntetizuju ~ ziskané poznatky zodboru az  pedagogického
apsychologického zakladu. Respondenti sa v najvacsom pocte venujii
priprave pisomného projektu do 1,5 hodiny (25,00%). Nad 2 hodiny
pisomny projekt tvori 22,22% respondentov. 33,33% Studentov jedného

prirodovedného a jedného humanitného predmetu sa priprave projektu
venuje nad 2 hodiny. Do jednej hodiny pripravuje pisomny projekt iba
11,11% respondentov. Cas venovany priprave pisomného projektu je pri
jednotlivych $tudentoch rézny. Nie je mozné vyvodit' zaver, ktora
kategoria Studentov sa venuje priprave najviac a ktora najmenej, pretoze
vysledky su porovnatel'né vo viacerych aspektoch.

Priprava pomocok

nad 2h ———
do 2h E—
do 1,5h [ —
BT T ——
g ————
0,00 10,00 20,00 30,00
Hcelkom  Hprirodovedny a humanitny

40,00 50,00 60,00 70,00

B oba humanitné M oba prirodovedné

Graf 4 Priprava pomdcok
Zdroj: vlastné spracovanie

Pomécky pre realne vyucovanie, ako aj pre mikrovyucovanie st
neoddelitelnou sticastou vyuc€ovacieho procesu. Pri mikrovystupoch
v predmete Zazitkova pedagogika st nevyhnutnostou. Priprave pomocok
sa venuje polovica Studentov (50%) do 0,5 hodin. Nad dve hodiny
pripravuji pomocky Studenti, ktori maju Specializaciu na dva humanitné
predmety (15,38%) a Studenti dvoch prirodovednych predmetov (5,00%).
Menej ako hodinu sa priprave pomocok venuje 77,78% Studentov. Pri
tychto zisteniach vyvstava otazka, akému typu pomocok sa Studenti
venuji. Ci ide o textové pomédcky, audiovizualne, multimedialne a pod.
Téato otazka moze byt predmetom d’alSich vyskumnych Setreni.

Zavery a odporucania pre dal§i vyskum. Realizovany
pedagogicky vyskum, zktorého sme pre tito Stdiu vybrali cast’
zameran na Casovl narocnost pripravy Studentov na mikrovystup
potvrdil, Zze Studenti svoju pripravu nepodcenuji. Mikrovyucovanie
vytvara priestor pre ziskavanie profesijnych kompetencii. Studenti

uCitel'stva pri priprave na mikrovystup rozvijaju svoje odborno—
predmetové,  psychodidaktické, organizaéné  a sebareflexivne
kompetencie. Odborno-predmetové predovsetkym pri praci s odbornymi
faktami, pri obsahovej analyze uciva; psychodidaktické pri didaktickej
analyze uciva, pri vybere, volbe vhodnych pomécok pre vybrani
¢innost, pojem, ktory si ziaci v procese maji osvojit. Organizacné
kompetencie pri samotnej tvorbe pisomnej pripravy, pri projektovani
Casu, ¢innosti ziakov aj samotného ucitel'a. Sebareflexivne kompetencie
st podporované pri samotnej priprave, ked’ Student analyzuje svoju
¢innost,, zamysla sa nad svojim projektom a v kone¢nom dosledku aj
Casom, ktory pri priprave na mikrovystup stravil. Mikrovyucovanie
amikrovystupy st neocenitelnou technikou nadobudania profesijnych
kompetencii, 1 ked’ st naro¢né na ¢as. AvSak permanentnym vyuzivanim
v pregradudlnej priprave sa Cas skracuje (vysledky vyskumu
prezentované v d’alSich stadiach autorov).
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«Emnipuuna nedazocixay. ¥ 0ocniosicenti 6yna UKOPUCIAHA MEMOOUKA MIKPOSUKIAOAHHST aHANIZY MIKPOSUKIAOAHHS, KA pO3POOIeHA | mpueanuil
yac GUKOPUCMOBYEMbCS. HA Kaghedpi nedazozixu inocogevkozo paxymomemy yuisepcumemy iveni IT M. Illagapuxa ¢ Kouwwme. Memodom
AHKemyeanHs 8UAGTEHO CIMABTEeHHs ChiyOeHmis 0o npeomeny «Emnipuuna nedazocikay i 0o Memooy MIKpOBUKIAOAHHS, KULL PO36UBAE iX npoecitiny
KOMNEemeHmHICb.

Knrouosi cnosa: emnipuuna nedazocika, MiKpOSUKIAOAHHS, emany MIKPOGUKIAOAHHS, MIKDOGUCHIYN, NIO20MO6KA MAUOYMHIX VUumeris,
npoecitini KOMNemeHmHOCMi.

The article deals with the problem of professional training of future teachers in Pavol Jozef Safirik University in Kosice (Slovak Republic).
Special attention is paid to the microteaching. The authors present partial results of the research on the implementation of the microteaching in the
undergraduate training fiture teachers under the conditions of P. J. Safirik University in KoSice. Microteaching means training, exercising teaching
skills using various teaching methods in the conditions of undergraduate training. Microteaching was realized within the framework of the subject of
experience pedagogy in the study branch of teaching academic subjects. The authors used the method of microteaching, which was developed and
studied for a long time at the Department of Pedagogy of the Faculty of Arts of the Pavol Jozef Saférik University in Kosice. The methodology of the
microteaching realized according to this structure is used for a long time in the UPJS conditions and it was implemented within the scope of the
research also in subject experiential pedagogy. The research tool was a questionnaire of its own design, which, in relation to the theoretical basis of
microteaching, contained items related to the aspects of microteaching of several authors. The questionnaire items were subjected to factor analysis, the
internal consistency according to the Cronbach coefficient oo was 0.62. The questionnaire contained 14 items (excluding demographic items).The
pedagogical research, from which we chose the part of this study for the time-consuming training of students at the micro-speech, confirmed that the
students do not underestimate their training. Microteaching creates space for the acquisition of professional competencies. Students develop their
professional-subject, psychodidactic, organizational and self-reflexive competencies. Microteaching and micro-speech are an invaluable technique for
acquiring professional competencies, even if they are time-consuming.

Key words: experiential pedagogy, microteaching, microteaching microlearning stages, micro-speech, training of future teachers, professional
competencies.
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INanmn Bacuiabs BacuiboBuy,
OOKMOP eKOHOMIYHUX HAYK, npogdecop,
ToBkanenn I'anna BacuiiBHa,
O0O0KMOp NedazoiuHUX HAYK, npogecop,
Jlyskancbka Tersina IOpiiBHa,
Kanouoam 2eoapaghiunux Hayk, OoyeHm,
Myxauigcokuii Oeporcashuil yHigepcumem, M. Myxkauego

POJIb TYPU3MOJIOTTI B CHCTEMI IMTPOGECIMHNX KOMIIETEHTHICHUX 3HAHB

Tema docniosicenns 06ymMoIeHa AKMYATLHICHIIO PO3GUMKY MYPUBMON0RIT K meopii mypuzmy. Memoio docniodicennsi € KOMRIEKCHA OYiHKA
CMAHOGNCHHS. MA PO3GUMKY MYPUSMONORIT 6 cucmemi npopeciiinux KOMNemeHMHICHUX 3HAHb. [l OMpuMaHHs pe3yibmamis O00CHIONCeHHs.
GUKOPUCIIAHO MAKL MEmOoOU. ICMOPUYHUL, GHATIZY MA CUHMe3Y, AOCMPAKMHO-IOSIYHUL, NPOSHO3HO-aHamimuynuli ma tHuwi. Lle dano 3moey
GUBHAUUMU OCHOBHI KOMNEMEHNMHOCTI, 8AXNCIUGL OISl RPAKMUYHOL Mypucmuytoi oistieHocmi. Haoano npaxmuyni nponosuyii wjo0o KOHYenmyaibHux
3acad  opmysanta Npo@ecilinux  KOMnemeHmHicHux 3sHanb Y cgepi  mypusmy. Ilodamswioeo  Odocniodcenms Nnompe6yioms — NUMAHHL
KOMREMEHMHICHO20 NiOX00y 00 YRPAasIiHHsL 8 cQhepi mypusmy.

Knrouosi cnosa: mypusmonozis, ¢heromen mypusmy, mypusmMOo3HABCMSE0, MYPUIMOMEMPIs, MypusmMospagis, mypucmuxa, npuHyunu
MypU3MONO2ii, KOMNEeMeHMHICHUL NiOXiO.

[ocranoBka npodaemu. TypusMm € OaraTOrpaHHUM SIBUILIEM Harcekuit  TypusmosHasens H. Jlumep HaronomryBaB Ha
CYCIUIGHOTO XKUTTSI, AMHAMIYHOIO CBITOBOIO IHAYCTPIEIO0, PO3TATYKEHOI0  HEOOXIiJHOCTI CHCTEMHOTO IIXOMy [0 BHU3HAYECHHS CYyTHOCTI TYpH3MY.
COLIAJIGHOIO CHCTEMOIO, BKIMBAM YHHHHUKOM (popMyBaHHS criocoOy — Take po3yMiHHS 3 yacoM HaOyio CTaTyCy METOJOJIOTIYHOIO IPHHIIMITY
JKUTTSL 1 3aJ0BOJIGHHS IIOTpeO JIONMHYM, IO MOTpeOye HAyKOBOrO — NpW aHAMi3i INHWTaHb pPO3BUTKY TypusMmy. [. DBaunmnceknii €
BinoOpakeHHs1. Ha choroziHi HayKOBLISIMM OCMECJICHO Pi3HI TEOPETHYHI  NPONAraHIMCTOM  MDKIMCLMIUIIHADHOTO  BYGHHS  HAa  CTHUKY
Ta MPHUKIAJHI acleKTH Typu3My. Typu3M CTa€ MDKAMCUMIUTIHADHOIO — MPHUPOJHHYHMX, TYMaHITApHUX 1 TEXHIYHHX HAyK PO TapMOHI3aLlio
HAYKOIO i3 YiTKOIO Clieljiati3allielo Ha PHHKY mpati. Bee 1ie BIUmBae Ha  BiZHOCHH MiXK IIPUPOJIOIO Ta CYCIIILCTBOM — cowioekonorieto [2, ¢. 37].

T BUIIIEHHS SIKOCTI HaJaHHsI TOCIYT Y cepi Typrsmy. [epeBarkna OiMBIIICTE aBTOPIB  30CEPEMKYIOTH yBary Ha
Typr3m MO)KHA PO3ITIAAATH SIK ()EHOMEH BIATIOYMHKY 1 Oi3HECYy.  TEpMIiHOJOTIYHO-TIOHATIHHOMY —amapaTi TYpH3MOJIOTii B KOHTEKCTL
JloHenaBHa OUIBIIICT JOCHITHUKIB BUBYQJIA HOTO ()parMeHTapHO, HE  EKOHOMIKO-TeorpadivHux, Te/larorivHux, [IPaBO3HABYUX Ta

BpaxoByloun Oaratbox acrekTiB. CTIpyKTypa Typu3My 3MIHIOETBCS,  (UIOCOQCHKHX — JOCTHmKeHb. IIpore BOadaeTbcss 3a  JIOLUIBHE
PO3BHBAETHCS, 3ANEKUTH BiJl BiIHOCHH OKPEMHUX EJIEMEHTIB, IMiICUCTEM,  HPOAHANi3yBaTH Ta CUCTEMATH3yBaTH HAHOUIBII BaromMi BU3HAYCHHS B
SKI BIUIMBAIOTH HA HBOrO SIK cucteMy. CHCTeMHMH Xapakrtep — CHCTEeMi TypH3MOJIOTIYHHX 3HaHb, TEOPETUYHI IiIXOM.
JIOCITI/DKEHHS] TYpPU3My BHMAra€ MDKIUCLIUTIHAPHOTO aNbsSHCY PI3HHUX TepMiHONOTIYHMI anapar, IO Ja€ BU3HAYCHHS TAKCOHOMIYHHM
HayK: icropii, ¢inocodii, reorpadii, comionorii, ICUXOJOril Ta iHIIMX.  OAMHHUIIIM TyPUCTHYHUX TEPUTOPIN y BITUM3HSIHIN JliTepaTypi 4iTKO HE
KoxHa 3 HUX BHBYa€ TYpH3M IO-CBOEMY, aJle KOJHA HE pO3IIIIac oro  BH3HAYCHHH i Mae meBHI po30ihKHOCTI Ta ayOmoBanHA. Hemae giTkoro
KOMIUIEKCHO, IIO aKTyallizye notpely (OpMyBaHHS IUTICHOTO MOy — BilOOpaXkKeHHS i€papXIYHOTO PaHTy TypUCTHYHOI TepuTopii. He Gepernest
Ha TypU3M, B SIKOMY Oyi 6 CHHTEe30BaHI BCi aCHEKTH HOTo JOCTIDKEHHS. /10 yBardl IMOPSIIOK BETMYUHY TEPUTOPIL, PIBEHb PO3BUTKY TYPHUCTUIHOL
AHaji3 ocTaHHiX AocaimkeHs i myOsikamiii.IporHocTidHa — IHOPacTpPYKTypH, — TEpUTOpIIBHMI  PO3MOALT  OOCITYrOBYBaHHS
(YHKLIsT TYpU3MOJIOTii akTyajdbHa TOMY, IO TYpH3M Ay)Xe IMHaMiYHE  TYPHCTMYHHMX INOTOKIiB i T.1. Came pO3MOALI TepuTOpiii Ha paHrd €
siBuIle. BiH 4yTMBO pearye Ha 3MiHM, sIKi BiIOYBAIOThCS B CTPYKTypi ~ OCHOBOIO Ul IUIAHYBAHHS Ta YIPABIIHHS TYPUCTHYHOIO AISUTBHICTIO.
CYCIUIbHUX Ta iHIAMBIIyaJIbHUX JIFOACHKHMX TOTPeO, Ha BCi BUKIMKH,  [IpecTaBlieHHS TEpPMIHOJOTII MPO CHCTEMY TYPHCTHYHHX TEPUTOPIit
poro3uLLii Ta 3arpo3u, nputamanti npsiTizamii XXI cr. daxisui raqy3i  BaXIMBO 3 METOAONOTIYHOI TOUKHU 30pY, OCKUTBKH MOANIBIINIA PO3BUTOK
MaroTh (OpMyBaTH HE TUIBKM TaKTHYHE BMIHHS, a ¥ CTpaTeridyHe,  OKPEMO B3ATOI TEPUTOPIi MOXe OyTH OLIHEHO JIMIIIE B paMKaX 3arajJbHOL
TMIEPCTICKTUBHE, a TAKOXK YMITH OLIHIOBaTH HE TUTHKU CYYacHi MPOOIEMH  CHCTEMH TYPHCTHYHUX TEPHTOPIH.
Teopii i MPaKTHKY TypU3My, a i HOro OIM3bKi Ta BiIIaJIeH] IIepCTICKTHBHL. Baromuii HaykoBHif TOpoOOK B po3nisizi mpobiieM HpodeciiHol
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