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NOVE MOZNOSTI STAROSTLIVOSTI A PODPORY
O ZDRAVOTNE ZNEVYHODNENE DETI

NEW POSSIBILITIES CARE AND SUPPORT TO MEDICAL
HANDICAPS CHILDREN

Vlasta Belkova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The issue of school success and performance of children and adolescents who were
born prematurely or with low birth weight in the school environment in Slovakia devoted
very little attention. Abroad, it is this issue becomes highly pertinent, as the first cohort
of premature infants and children with low birth weight infants born in the 90s of last
century gets into adulthood.

Key words:

school success, a special need, preterm infants, unborn children, children with low birth
weight, support, help

Deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v Skole

Vstup do Skoly je pre kazdé dieta a jeho rodinu dblezita udalost. Va&sina deti vstupuje
do 3koly 3kolsky zreld, primerane pripravena na zvladanie Skolskych povinnosti. Su
vSak aj taki jedinci, pre ktorych mézZe byt vstup do Skoly problémovy. Maju odloZenu
povinnu Skolsku dochadzku z dévodu Skolskej nezrelosti, alebo patria do skupiny deti
so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Do skupiny Ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami zaraduje Zakon o vychove a vzdelavani 245/2008 aj
deti so zdravotnym znevyhodnenim. Zdravotné znevyhodnenie mdze znamenat
odchylku od normy v oblasti somatickej, senzorickej, mentalnej... M6ze byt spbsobené
vyvinovou anomaliou, ktora je désledkom pred€asného narodenia, €i nizkou poérodnou
hmotnostou.

Skolska uspesnost’ deti handicapovanych z dévodu nizkej pérodnej
hmotnosti €i nedonosenosti ajej sledovanie na Slovensku a
v zahranici

Problematike Skolskej UspeSnosti a vykonov deti a adolescentov, ktori sa narodili
pred€asne &i s nizkou pbérodnou hmotnostou, je v 8kolskom prostredi na Slovensku
venovana velmi mala pozornost. V zahrani¢i sa prave tato téma stadva vysoko
aktualnou, kedZe prva kohorta pred€asne narodenych deti a deti s nizkou p6rodnou
hmotnostou narodena v 90-tych rokoch minulého storolia sa dostdva do obdobia
dospelosti. Tym moZzu byt longitudinalne vyskumné zistenia objektivne porovnané s ich
~-donosenymi“ rovesnikmi aj v oblasti socialneho a kognitivheho vyvinu. Vyskumy v
predchadzajucich generaciach neboli mozné z dévodov, ze v 60-tych a 70-tych rokoch
mali pred€asne narodené deti a deti s nizkou pérodnou hmotnostou len mizivd Sancu
na prezitie, i prezitie bez vacsich poSkodeni CNS. Preto je v su€asnosti venovana
velka pozornost najma generacii z 90-tych rokov minulého storodcia.
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Skolska uspesnost deti s nizkou pérodnou hmotnost'ou a nedonosenych deti v
zahranici

Otazkam Skolskej zrelosti &i Skolskej uspesnosti tychto deti a adolescentov sa venuju
vyskumne niekolki zahrani¢ni autori (Tanskanen et al., 2011; Cooke, 1999, Spencer,
2008 ai.) Aj ked ide o autorov najma z medicinskeho prostredia, vysledky ich zisteni
poukazuju na suvislost predéasného narodenia alebo nizkej pérodnej hmotnosti dietata
s deficitmi v ich kognitivnych vykonoch a nasledne edukaénych vysledkoch. Spomenuti
autori uskutoCnili niekofko vyskumov v dospelej populacii, u ktorej boli preukazané
horSie Skolské vysledky ako aj problémy v oblasti zamestnania takychto fudi
v porovnani s intaktnou populaciou. ,Dospelé subjekty z pred€asnych pdrodov C&i
nizkou pérodnou hmotnostou vykazovali mierne nizSie Skolské vykony a niZSiu uroven
vzdelania v dospelosti, ako aj horSie vysledky vo verbalnom uceni. U subjektov
s nizkou pérodnou hmotnostou sa dokonca preukazala vySSia pravdepodobnost
nezamestnanosti. (Tanskanen et al.,, 2011, s. 12) Tanskanen so svojim timom
poukazuje na to, ze vzorka dospelych z pred€asnych pérodov a dospelych s nizkou
poérodnou hmotnostou vykazovala oproti kontrolnej skupine intaktnych jedincov
v priemere horSi Skolsky prospech a v priemere niz8i dosiahnuty stupen vzdelania.
Nezaznamenali v8ak ziadne signifikantné rozdiely v deficitoch mozgovych Struktur
tychto sledovanych dospelych z oboch typov vyskumnych vzoriek. Samotni autori
poukazuju na fakt, Ze rozdiely v kognitivnych funkciach medzi skimanymi vzorkami
suvisia skbér sinymi ako mozgovo-Strukturdlnymi  odliSnostami, napr. so
socioekonomickym statusom rodin, dosiahnutym vzdelanim rodi¢ov takychto deti
a pod. (Tanskanen et al., 2011, s. 12)

Sirsie koncipované vyskumy, ktoré by hladali stvislosti $kolskej Uspesnosti a Skolskej
zrelosti pred€asne narodenych deti a deti s nizkou pbérodnou hmotnostou vo svete ani
na Slovensku zatial uskutoCnené neboli. Jednoznacne vsSak existuje priestor na
skumanie spomenutych suvislosti, pretoze rodinné prostredie a vychova v rodine uzko
suvisi so Skolskou vykonnostou vSetkych deti.

Skolska uspesnost’ deti s nizkou pérodnou hmotnost'ou a nedonosenych deti na
Slovensku

Na Slovensku sa pozornost detom so zdravotnym znevyhodnenim, s problémami vo
vyvine venuje uz niekolko desatroc€i. V 90-tych rokoch minulého storo€ia zacali vznikat
na Slovensku S$pecialno-pedagogické poradne a detské integracné centra, v ktorych sa
poskytovala cielena individualna starostlivost’ nielen detom s postihnutim, ale aj detom
pred€asne narodenym, u ktorych sa prejavovali vyvinové nedostato¢nosti suvisiace so
zvladanim procesu vychovy a vzdelavania vrodine, predSkolskych zariadeniach
a zakladnych Skolach. Tuto starostlivost v su€asnosti na Slovensku poskytuju najma
centra 3pecialno-pedagogického poradenstva ako aj centra pedagogicko-
psychologického poradenstva a prevencie. V ostatnom €ase sa na pomoc predCasne
narodenym detom u nas zriaduju centra v€asnej intervencie.

Poskytovanie odbornej pomoci a starostlivosti predéasne
narodenym a nedonosenym detom na Slovensku

Kompetencie poskytovania odbornej starostlivosti vykonavaju predovSetkym
spomenuté poradenské zariadenia. Pomoc a podporu poskytuju detom, rodiCom,
ucitefom, vychovavatefom...

Zakladnymi zloZzkami systému vychovného poradenstva a prevencie podla Zakona €.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni
niektorych zékonov su:
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a) centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie poskytuju komplexnu
psychologicku, Specidlno-pedagogicku, diagnostickiu, vychovnu, poradensku a
preventivnu starostlivost detom, okrem deti so zdravotnym postihnutim, najma v oblasti
optimalizacie ich osobnostného, vzdelavacieho a profesijného vyvinu, starostlivost o
rozvoj nadania, eliminovania poruch psychického vyvinu a poruch spravania. V
spolupraci s rodinou, Skolou a Skolskym zariadenim poskytuje preventivhu vychovnu a
psychologicku starostlivost,
b) centra Specialno-pedagogického poradenstva poskytuju komplexni Specialno-
pedagogicku Cinnost, psychologicku, diagnosticku, poradensku, rehabilitacna,
preventivhu, metodicku, vychovno-vzdelavaciu a inu odbornu cCinnost a subor
Specialno-pedagogickych intervencii detom so zdravotnym postihnutim, vratane deti
s vyvinovymi poruchami s cielom dosiahnut optimalny rozvoj ich osobnosti a socialnu
integraciu.
K dal$im zlozkam systému patri:

- vychovny poradca,

- Skolsky psycholdg,

- Skolsky Specialny pedagog,

- lie€ebny pedagdg,

- socialny pedagog,

- koordinator prevencie.

Vyhlaska ¢. 325/2008 o skolskych zariadeniach vychovného poradenstva a prevencie
upravuje fungovanie centier. Podla tejto vyhlasky psychologicku ¢innost vykonavaju
v centre pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie najmenej dvaja
psycholégovia. Specidlno-pedagogicki  &innost  vykonavaju v centre 3pecialno-
pedagogického poradenstva najmenej dvaja Specialni pedagdgovia. Starostlivost
0 zdravotne znevyhodnené deti v spomenutych =zariadeniach sa vykonava
predovSetkym ambulantne v centre alebo v rodine, resp. odbornici zariadeni konzultuju
vychovné pristupy, kompenzacie €i korekcie v ucitelmi , ktori takéto deti vychovavaju
a vzdelavaju.

Ako sme pisali vySSie, na Slovensku sa v ostatnom c&ase zacali otvarat aj centra
vCasnej intervencie. Tieto zariadenia su oporou pre vSetky rodiny s detmi, ktoré ju
potrebuju. Rodiny podporuju v ich prirodzenom prostredi. Tam hladaju odpovede na
otazky rodi€ov, ktori vychovavaju a staraju sa o dieta s problémami vo vyvine.

O pomoc v centre v€asnej intervencie rodi¢ia mézu poZiadat, ked":
- pozoruju, ze ich dieta sa vyvija inak ako jeho rovesnici,
- je vyvin dietata rizikovy z dévodu pred€asného narodenia & komplikovaného
pbdrodu alebo popérodnych komplikacif,
- je u dietata stanovena diagnéza zmyslového alebo telesného postihnutia i
narusenia,

- je u dietata stanovena zavaznejSia zdravotna diagndza, vyvinova, metabolicka
alebo geneticka porucha,

- je starostlivost o dieta so zdravotnym postihnutim vy€erpavajuca,
- potrebuju informacie o moznostiach podpory v komunite a regione.

Centra poskytuju viaceré sluzby, pri poskytovani ktorych sa zameriavaju predovsetkym
na:

- podporu vlastnych zdrojov rodiny,
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- poskytovanie sluzby v prirodzenom prostredi rodiny formou terénnej sluzby,
- socidlne, psychologické, Specialno-pedagogické a fyzioterapeutické
poradenstvo podla individualnych potrieb kazdej rodiny,
- usmerfiovanie rodi¢ov ako vyuzivat vlastné hracky, ako vyrobit pomécky a
prispésobit’ hracky pre stimulaciu dietata,
- poskytovanie dblezitych rad, odporucani pri Uprave domaceho prostredia pre
potreby dieta.
Komplexna stimulacia vyvinu diet'at'a
V komplexnej stimulacii dietata sa zameriavaju predovsSetkym na:

- stimulaciu psychomotorického a socialneho vyvinu dietata, podporu vyvinu hry,
komunikacie, zmyslového vnimania a sebaobsluznych €innosti,

- podporu komunikacie s dietatom, dietata s okolim, hladanie vhodnych
spbsobov alternativnej komunikacie (Spracované podla
http://centravi.sk/zilina/),

- stimulaciu vyvinu motoriky orientovani na zlepSenie senzomotorickych
schopnosti dietata po€as beznych dennych aktivit,

- odporucenie vhodnych kompenza¢nych a zdravotnickych pomdcok s ohfadom
na zdravotné znevyhodnenie dietata,

- moznost vyskusat si stimula¢né a didaktické pomécky, hracky,
- pozi¢iavanie odbornej literatury.

V centrach sa venuju aj socialno-pravnemu poradenstvu a podpore rodinam pri ¢asto
nevyhnutnych administrativnych Ukonoch suvisiacich s moZnostou Cerpania socialnej
podpory , &i socidlnych davok suvisiacich so starostlivostou o postihnuté, &i zdravotne
oslabené dieta: Tieto aktivity su zamerané na:

- socialno-pravne poradenstvo a podporu pri komunikacii s uradmi ako su urad
prace, socialnych veci a rodiny, zdravotné poistovne a pod.,

- poradenstvo pri zaobstaravani rehabilitacnych a kompenzacnych pomécok,

- sprostredkovanie kontaktov na iné odborné pracoviska a odbornikov.
Podpora rodiny je zamerana aj na vztah k SirSiemu socialnemu prostrediu. S fiou
suvisi:

- sprevadzanie rodiCov pri vybere predskolského, alebo Skolského zariadenia,

sprostredkovanie informacii o moznostiach pedagogického asistenta pri
individualnom zacleneni dietata,

- vytvorenie priestoru pre podporné rodi¢ovské skupiny,
- realizovanie projektov a organizovanie akcii pre deti a rodiny ako vytvorenie

prilezitosti pre kontakt s rovesnikmi a komunitou, podpora integracie a inkluzie
v 8kolskom prostredi,

- sprostredkovanie dobrovolnikov podla individualnych potrieb rodiny vo vztahu
k starostlivosti o dieta,

- poskytovanie informacii o opatrovateloch v regiéne.
V centrach nezabudaju ani na vzdelavanie rodi¢ov a dalSie vzdeldvanie odbornikov.

Organizovanie vzdelavacich aktivit sa realizuje pre rodiCov v podobe seminarov
a kurzov, vzdelavacie aktivity pre odbornikov prebiehaju formou seminarov, vycvikov
a Specializovanych kurzov.
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Viaceré aktivity centier vCasnej intervencie koredponduju s Cinnostami centier
Specialno-pedagogického poradenstva. Spolupraca centier Specialno-pedagogického
poradenstva a centier v€asnej intervencie sa v budicnosti mdze prejavit aj na
skvalitneni poskytovania podpory a pomoci pre rodiny s detmi, ktoré potrebuju pomoc
z hladiska nerovnomerného, ¢i problémového vyvinu. (http://centravi.sk/zilina/)

Zaver

Pomoc a podporu v ramci vychovno-vzdelavacieho procesu v §kole potrebuje mnoho
deti, medzi ne patria aj deti pred€asne narodené a nedonosené. Od materskych Skél
az po maturitu na strednej Skole ich zaraduju do skupiny Ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. V hlavhom Skolskom prude sa vzdelavaju formou
individualnej integracie, ktorej su€astou je vzdelavanie zohladfiujuce individualne
potreby ziaka zapracované do individualneho vychovno-vzdelavacieho programu .

Na vysokych Skolach mézu patrit do skupiny Studentov so Specifickymi potrebami.
Musia vSak poskytnut dostatok relevantnych osobnych udajov a informacii
nevyhnutych pre uznanie a poskytnutie podpory pri Studiu na vysokej Skole.

Uz bolo spomenuté, Ze na Slovensku aj vo svete chybaju SirSie koncipované vyskumy
hladajuce suvislosti so 3kolskou uspeSnostou pred€asne narodenych jedincov Ci
jedincov s nizkou pérodnou hmotnostou. Prave tu vidime priestor do buducnosti, kde
mozno hladat suvislosti napr. s konceptom naucenej bezmocnosti &i charakteristikami
rodinného prostredia pred€asne narodenych deti ako aj deti s nizkou pérodnou
hmotnostou a na zaklade zisteni saturovat individualne potreby aj tychto deti. Nejde
len o medicinsku starostlivost, ale aj opomoc a podporu odbornikov z oblasti
psychologie, Specialnej pedagogiky a dalSich odborov. Cielena odborna starostlivost
0 zdravotne znevyhodnené deti musi byt poskytovana a dostupna vSetkym detom,
ktoré ju potrebuju . Preto vitame zriadovanie centier v€asnej intervencie na Slovensku.
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KURZY MANAZERSTVA KVALITY VYUCBY
THE COURSES QUALITY MANAGEMENT OF TEACHING

Michal Blasko
Katedra inZinierskej pedagogiky, Technicka univerzita v KoSiciach

Abstract:

This paper brings content and evaluation of teaching quality management courses that
are in progress at the Technical University in KoSice (TUKE) for university teachers
since 2011, but also within the complementary training course for secondary school
teachers. After completing these courses participants express their views through
guestionnaire on the structure, content and contribution of the course for their teaching
competence.

The aim of this paper is to present measured results of evaluation and examined
structure of the content of program courses in quality assurance for higher and
secondary education teachers. The present results so far indicate that the mission and
goals of the teaching courses with the management of its quality are a great innovation
for teachers' competence in current teaching.

Key words:
quality of teaching, system and characteristics, the structure of educational activities

Uvod

Uspesnost $koly spodiva predovdetkym v kvalite a efektivnosti prace ugitefov. Este
vyznamnejSie su tieto myslienky v su€asnosti, ked je potrebna renesancia 3kolstva
nielen v oblasti kvality a efektivnosti vysledkov prace Skoly (na urovni Skoly), ale
predovSetkym v oblasti kvality procesov vyucby (na urovni vyucby).

UZ vySe 40 rokov sa v KoSiciach rozvija, uplatfiuje a skvalitfiuje v praxi 8koly Systém
vyucby s uzavretym PDCA cyklom. Experimentaine bol realizovany predovsSetkym na
Gymnaziu Srobarova a v su€asnosti sa vyu€uje na Technickej univerzite v KoSiciach
v ramci predmetu ManaZérstvo kvality vyu€by pre ucitelov strednych a vysokych 3kél.

Prof. PhDr. Jan Hvozdik, DrSc. svojho &asu v uvodnom prihovore k vydanej publikacii
Systém vyu€ovania s uzavretym cyklom (1992) vyzdvihol skutoénost, Ze autori nového
systému vyucby ,sa usiluju prekonat a zmenit stav tradi€éného, malo G&inného
vyu€ovania na zaklade aplikacie novej tedrie rozvoja osobnosti Ziaka prostrednictvom
jeho uclebnej CdCinnosti. Osvojenie tejto tedrie uditelmi, anajmad jej realizacia
v pedagogickej praxi 8kél, je hlavnym predpokladom, aby sa do Skolského vyu€ovania
podarilo aktivne zapojit aj ziaka, podnietit jeho vnitornu motivaciu®.

Pri skimani Cinitelfov, ktoré sa zu&astiuju na rozvoji Studentovej osobnosti, poukazal
prof. J. Hvozdik (1994) na tri hlavné rezervy potencidlneho rozvoja osobnosti:

a) na rozvoj motivacie a regulacie,

b) na rozvoj hodnotového, najmad etického a mravného myslenia a zamerania
osobnosti,

) na rozvoj tvorivosti (tvorivych schopnosti a vlastnosti).

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



13

V kultdre kvality vyu€by v aktudlnom systéme s uzavretym PDCA cyklom sa prejavuje
prave vplyv koSickej pedagogicko-psychologickej Skoly z prelomu 70-tych a 80-tych
rokov minulého storocia, zakladatelom ktorej bol prof. Hvozdik.

Manazérstvo kvality vyucby reSpektuje vnutorné mechanizmy kvality akymi su vnutorna
motivacia, sebahodnotenie a vlastna tvorivost osobnosti Studenta vo vzdelavacich
aktivitdch s PDCA cyklom. Principy manaZzeérstva su orientované na osobnost’ Studenta,
so stratégiami zameranymi na jeho aktivne u€enie sa, s ciefom sebautvarania jeho plne
rozvinutej osobnosti.

Kurz manazérstva kvality vysokoskolskej vyu€by organizujeme pre ucitelov vSetkych
fakult Technickej univerzity v KoSiciach pravidelne v kazdom semestri od juna 2011.
Ugastnici kurzu musia mat uz zvladnuté zaklady ugitelstva (dopinkové pedagogické
Studium, kurz vysokos$kolskej pedagogiky, alebo absolvovanie uditelskej fakulty).
Doterajsie dosiahnuté vysledky z aplikacie Systému s uzavretym PDCA cyklom
v kurzoch manazérstva kvality vysokoSkolskej vyu€by z uplynulého obdobia (Blasko,
Raschman 2012; 2015) davaju optimisticky predpoklad pre uvadzanie manazérstva
kvality do vysokoSkolskej vyuéby.

Stratégie manazérstva kvality v Skole
Ako zabezpecovat kvalitu v systéme vyucby ?

Pre implementaciu kvality do vyuéby v Skolach nestadi pristup ,zhora - zvonku®,
formovanim z manazmentu Skoly. Bez stimulovania podnetov vyplyvajacich z ugitelovej
vyuCovacej Cinnosti a Studentovej uCebnej &innosti zostava kvalita vyu€by vyrazne
obmedzena, nerozvinuta. Ak sa ucitelia (Ci Studenti) necitia byt spolutvorcami
vzdelavacieho procesu na $kole a spolutvorcami jeho kvality, potom ich reakcia na
snahu o inovacie je malo aktivna, méa nizku uginnost. Teda aj pri vytvarani a udrZiavani
kultary kvality v 8kole je potrebna stratégia kombinacie pristupu ku kvalite ,zhora -
zvonku® (zapojenim manazmentu 3Skoly) a ,zdola - zvnutra® (manazérstvom kvality
vyu€ovania a ucenia sa).

Obroda nasho Skolstva musi v su€asnosti za¢at' obrodou a rehabilitovanim Studentovej
osobnosti zvnutra, najma vnutornej motivacie a tych kvalit osobnosti Studenta, ktoré
povedu k jeho sebarozvoju Skolskym pésobenim. Dnes, ked by sa mali nastolit
poziadavky na kvalitu vo vyu€be, ako vlastnosti dosahovat Ziaduce optimalne plnenie
vzdelavacich pozZiadaviek, je uvedeny odkaz pre aktivitu subjektu, pre poziciu tvorivej
aktivity Studenta a ucitefa v Skole zvlasSt aktualny. Spokojnost zainteresovanych
partnerov, ktorymi su predovSetkym Student, uditel, rodi€, manazment Skoly
a zamestnavatel, sa manazérstvom kvality vyucby dosahuje hlavne stimulovanim
a naplifianim vzdelavacich potrieb, tiZob a priani, predstav, odakavani $tudentov, pri
zachovani plnenia si svojich povinnosti a pracovnej discipliny.

Tradi€né hodnotenie vyucby €asto vychadza zo zasady, Ze ten kto riadi, ten kontroluje,
ziskava vysledky a hodnoti. Je potrebné sa vyhnut tomuto pohladu ,zhora - zvonku*.
Teda aby len veduci pracovnici hodnotili pracu ucitelov, ¢i len uditelia pracu Studentov.
Je nevyhnutné, aby sa kvalita vyucby v systéme hodnotila aj ,zdola - zvnutra®, z
pohladu ucitelov a Studentov, ktori maju moznost kvalitu vyucby zazit osobne. Kvalita
v systéme vzdelavacich aktivit funguje vtedy, ak vSetci zainteresovani partneri sa mézu
hodnotit vzajomne. Preto v napinani kultiry kvality $koly je potrebné spravne a jasne
urcit' partnerov, ich kompetencie a zodpovednost tak, aby nikto z partnerov nebol trvale
len v ulohe hodnoteného alebo hodnotitefa. Systém manazZérstva kvality nema byt
zalezitostou len riadiacich pracovnikov, ale aj riadenych pracovnikov a tiez Studentov.

Procesom zlepSovania kvality vyucby ,zdola — zvnutra® (zainteresovanostou Studentov,
uCitefov) je potrebné na Skolach venovat vacésSiu pozornost, pretoze prioritou
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skvalitiovania vyuCby je aktivne zapojenie prave vyulujucich (vo vyucovani)
a Studentov (v uleni sa). Vo vzdelavacich procesoch Skoly je dblezité pre zrod
motivacnych procesov v interakcii uCitela a Studenta ich vzajomné oCakavanie — ucitela
od Studenta a Studenta od uditela, ako aj ich vlastna autoregulacia, sebahodnotenie.

Kvalita vo vyuCbe vychadza ztakého organizovania vlastnej ucebnej CEinnosti
Studentov, v ktorej nie je hlavnym mobilizujucim Cinitelom len jej ciel, dosiahnutie ¢o
najlepSieho vykonu, ale aj vlastny obsah tejto u€ebnej Cinnosti, jej priebeh a aktivna
ucast Studenta na nej. Cely systém vyucby, vSetky fazy a zlozky u€ebného procesu su
potom zamerané na motivaciu a regulaciu osobnosti Studentov, ¢o nielen skvalitfuje,
ale aj zefektiviiuje vyucbu.

Metodika kurzu

Aké su vychodiska pre zvladnutie systému manazérstva kvality vyucby ?

Metodolégia, ktora ma zaruCit manazérstvo kvality vyucby pre ucitefa, je jeho
komplexnost pristupu pri rieSeni uloh vo vyucbe, jeho systémovy pristup k vyucbe.
Znamend to identifikovanie, porozumenie a manazérstvo kvality systému vzajomne
prepojenych zloziek a €innosti v Strukture vyucby, ktoré vzajomne suvisia a ovplyviuju
dosahovanie cielov vyucby.

KVALITNE VZDELANIE vystup
POSLANIE a CIELE VYUCBY
Preco to uéit? Co chcem dosiahnut?

KLﬁéovE a ODBORNE KOMPETENCIE

.’ sesssevey p - D - C . A - "'-'.')

o / \ Ako motivovat §tudentov pre uéenie sa? ssasasp
Ako zistit, ako sa ucia a ¢o sa naucili?

Koho uéit ? Vstupny stav osobnosti Studenta

(jeho pripravenost, zodpovednost, ucebny styl)

g 3 Akoich hodnotit a oni seba samyich? p g‘

> 8 ~ Ako budu oni hodnotif uéitelaa on seba? X o
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Obr. 1: Struktdrna mapa systému kvalitnej vyugby. (Zdroj: vlastné spracovanie)

Vytvorenie Struktiry v systéme vyucby napomaha aj kontinualnemu zlepSovaniu tohto
systému prostrednictvom merania a vyhodnocovania, tiez stanoveniu moznych zdrojov
problémov pre jednotlivé zlozky a &innosti, korigovaniu planovania a realizacie vyucby
(pozri obr.1).
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Pre systém manazérstva kvality vyuCby su stanovené systémové zlozky (Blasko 2013),
ktorymi su:

a) poslanie a vSeobecné ciele manazérstva kvality vyucby;

b) principy manazérstva kvality vyucby (zameranie sa na osobnost Studenta,
vodcovstvo ucitefa, angazovanost ucitela, procesny pristup, zlepSovanie vyucby,
rozhodovanie zaloZené na ddkazoch, riadenie vztahov s partnermi);

c) sledované oblasti a indikatory kvality vyu€by (oblast podmienok pre pracu ucitefa
a Studentov, oblast nadobudnutého systému ucitefskych kompetencii; (P) — planovanie
programu vyucby predmetu, D — realizacia priebehu vyuéby, (C) — kontrolovanie
priebehu vyucby, (A) — zasahovanie do programu vyucby na zaklade vysledkov; kvalita
vystupov vyucby);

d) Standardy kvality vyucby;

e) nastroje merania kvality vyucby;

Aky je program vzdelavacich ¢innosti s manazérstvom kvality vyu€by pre ucitefa ?
Procesny pristup k riadeniu vyu€by znamena systematicky identifikovat procesy vo
vyucbe pre dosiahnutie poZadovanych vysledkov a nachadzat medzi nimi vzajomne
vazby. Struktura vzdelavacich €innosti s manazérstvom kvality v PDCA cykle, akymi su
prednasky, cvi€enia, seminare a pod. je znazornena na obr. 2 (Blasko 2013).

- Navodenie problémovej situacie
1. VSTUP a NAVODENE PROBLEMOVEJ - Formulovanie problému

SUACE - Vypisanie nazvu vzdelavacej cinnosti
®) - Oznamenie kfucovychpivkovobsahuuciva
[ 2. staNOVENIEPOSLANIa CIELOY | - Stanovenie posiania (vyznamu) Cinnosti

- Stanovenie Specifickych cielov

| 3. AKTUALIZACIA OSVOJENEHO UCNA - Tvorba tezauru
- Spristupniovanie I. Casti uCiva

[ 4. OSVOJOVANIE 1.CASTIOBSA | _ samostatné stidium . Casti uéiva
[(ID) | 5 PRIEBEZNY HODNOTIACI ROZHOVOR | - Hodnotenie priebehucinnosti Studentmi

- Spristupniovanie ll. Casti uCiva
- Samostatné Studium Il. Casti uCiva
- Zaradenie uciva dosystémupoznatkov

I 6. OSVOJOVANIE IL CASTI OBSAHU
I 7. SYSTEMATIZACIA NOVEHO OBSAHU

- Riesenie uloh spojenych s novym ucivom
- Diskusia o teste
| 9. VYHODNOTENE a SEBAHODNOTENE | - Zhodnotenie spinenia ciefov éinnosti

| 5. RIESENIE PRIEBEZNEHO AUTOTESTU |

10. ZASAHOVANIE do VYUGBY - Ponuka uloh pre zaujemcov

(A)| NazAKADE vWSLEDKOV - Ponuka uéebnyjchzdrojov
- Pokyny na dalSiu vzdelavaciu ¢innost

Obr. 2: Struktdra procesov a parcialnych procesov vo vzdelévacej &innosti
s manaZzérstvom kvality (PDCA cyklus). Zdroj: vlastné spracovanie.

Uspesnost manazérstva procesov je mozné dosiahnut, ak st riadené v $tyroch fazach
PDCA cyklu:
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- planovanie (P): stanovenie poslania, cielov a €innosti,

- realizacia (D): organizovanie a vedenie,

- kontrolovanie (C): zistovanie vysledkov a vyhodnocovanie,
- zasahovanie (A) do dalSich procesov na zaklade vysledkov.

Na zaklade skusenosti a pripomienok (aj z predchadzajucich kurzov) boli realizované
témy kurzu pre u€astnikov v rozsahu 22 hodin priamej vyucby a 2 hodiny konzultacii
k zaverecnej praci:

I. Uvod do kvality, kvalita $koly a kvalita vyucby.

Il. Planovanie programu kvalitnej vyu€by (vzdelanostny profil absolventa, informacny
list predmetu, planovanie priebehu a kontrolovania vysledkov vyucby).

lll. ZvySovanie kvality vzdelavacich aktivit (prednaska, cvic¢enie, seminar).

IV. ZvySovanie kvality hodnotenia vykonov Studentov.

V. Systém manazérstva kvality vyucby: poslanie a ciele, principy, oblasti a indikatory,
Standardy kvality vyucby, nastroje merania kvality vyucby.

VI. Zavere¢né kolokvium s obhajobou zavere¢nej prace absolventa, s vypracovanym
Studijnym programom, zistenymi vysledkami vyu¢by a vyhodnotenim kurzu.
Vysledky

V prvom polroku 2016 (do 30. juna) uspesSne ukoncilo kurz 32 ucastnikov z réznych
fakult Technickej univerzity. Na zaver kurzu sa pravidelne predklada dotaznik pre
zhodnotenie kurzu (v zatvorke je uvedené percento zvolenych odpovedi spomedzi 32
ucastnikov):

1. AKy je Va$ nazor na zaradenie kurzu pre v3etkych ucitefov na Technickej univerzite
a) silne suhlasim (50 %) d) nesuhlasim (0 %)

b) suhlasim (50 %) e) silne nesuhlasim (0 %)

¢) neviem sa k tomu vyjadrit (0 %)

2. Myslite si, Ze absolvovanie kurzu Manazérstvo kvality vyuéby na VS bude pre Vase
uplatnenie v ucitel'skej praxi:

a) vefmi uzitocné (43,8 %) d) malo uzitoéné (0 %)

b) uzito¢né (53,1 %) e) neuzito¢né (0 %)

c) neviem (3,1 %)

3. Svoju aktivitu v ramci kurzu hodnotim ako

a) vybornu (6,2 %) d) slabu (0 %)

b) velmi dobru (59,4 %) e) nedostatocnu (0 %)

c) dobru (34,4 %)

4. S absolvovanym kurzom ManaZérstvo kvality vyu€by na vysokej Skole som celkovo:
a) mimoriadne spokojny (21,9 %) d) malo spokojny (0 %)

b) velmi spokojny (62,5 %) e) nespokojny (0 %)

c) spokojny (15,6 %)

5. Pokuste sa charakterizovat' idealny spdsob organizacie a vyucby Manazerstva
kvality vyucby na VS, ktoré by spliiali vSetky VaSe priania a o€akavania.

6. Na ¢o odporucate venovat pri vyuCbe v kurze Manazérstvo kvality vyucby na vysoke;j
Skole hlavny déraz ?
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Vysledky hodnoteni absolventov kurzu v r. 2016 su velmi podobné hodnoteniam
absolventov kurzu z predchadzajucich rokov. V dotaznikoch pre zavereéné hodnotenie
kurzu Manazérstva kvality vyuCby na vysokych Skolach vyjadrilo celkovu svoju
spokojnost’ az mimoriadnu spokojnost’ s kurzom vSetkych 32 absolventov.

Takmer jednoznacne vSetci absolventi kurzu vyslovili ndzor, Ze absolvovanie kurzu
bude pre ich uplatnenie v ucitelskej praxi uzitocné az vefmi uzitocné.

V3etci absolventi suhlasia az velmi suhlasia so zaradenim v3etkych ucitelov Technicke;j
univerzity do kurzu.

Prevazna vacsina suhlasi aj s organizaciou a ¢asovym rozdelenim stretnuti: prezencna
metdda vrozsahu 24 hodin vzdelavacich ¢&innosti formou prednasok, cviceni,
konzultacii a zavereCnej prace (5 stretnuti po 4 h pocCas jedného semestra, 2 h
konzultacii a 2 h pre zavere¢né kolokvium).

Podobne ako tomu bolo aj v predchadzajucich kurzoch Manazérstva kvality vyucby,
ocenili ucastnici na jednotlivych lekciach predovSetkym pritazlivost tém kurzu kvality,
pripravenost a profesionalny pristup lektora, jeho zanietenost pre problematiku,
schopnosti zaujat, pripravenost pocitaCovych prezentacii k jednotlivym témam kurzu,
komunikaciu na lekciach, moznost otvorenych diskusii o su€asnych problémoch vo
vysokoSkolskej vyucbe, ale aj prijemnu socialnu klimu na lekciach kurzu.

Prevazna vacsina absolventov kurzu suhlasi s preberanymi témami v kurze, nemaju
k nim zasadné pripomienky. Najviac ich zaujali ukazky kvalitnych vzdelavacich aktivit
(prednaska a cvicenie uvedenych lektorom). ESte viac pozornosti navrhuju venovat
priprave zaverecnej prace s programom vyucby predmetu, na ktoru boli vy€lenené aj 2
hodiny konzultacii. Jednoznacne velku spokojnost prejavili absolventi so Studijnymi
materialmi, ktoré su publikované na webovom sidle http://web.tuke.sk/kip/
k problematike manazérstva kvality vyucby.

Diskusia

Hlavnym cielom manazérstva kvality vyucby je priblizit proces vyucby k potrebam
a oCakavaniam zainteresovanych partnerov; optimalizovat procesy vyulovania a
uCenia sa, pri ktorych dochadza k uspokojovaniu poziadaviek (vzdelavacich potrieb a
oCakavani spojenych s vyuCbou) predovSetkym Studentov, aby sa zvySila ich
uspesnost absolvovaného Studia a neskér aj uspesSnost na trhu prace. Sucasne sa
maju dosahovat vytyCené ciele v tvorivo-humanistickej vyu€be, pri racionalnych
nakladoch na vyuébu, realizovat uzavrety PDCA cyklus s uplatfiovanim vnutornych
mechanizmov kvality. To v8etko je potrebné objektivhe merat, hodnotit a prijimat
opatrenia vo vyucbe.

Z priebeznych hodnoteni lekcii kurzu prostrednictvom dotaznikov vyplyva, ze podobne
ako v predchadzajucich kurzoch aj teraz previada jednoznaény nazor Ucastnikov, ze
takyto kurz by mali absolvovat vSetci ucitelia na Technickej univerzite. Stale CastejSie
sa objavuje aj nazor, Ze by ho mali absolvovat aj veduci pracovnici, zvlast veduci
katedier (aj ked niektori ho uz absolvovali).

Ugastnici kurzu by chceli pripomenut, Ze hlavnym ciefom $kél je vzdelavanie $tudentov,
pretoze tlaky zamerané len na publikaénu ¢innost uditelov a rieSenie projektov na
katedrach nedavaju im dostatony priestor a €as pre skvalithovanie vyucby. Na
zavereCnom kolokviu kurzu kvality sa pravidelne zu&astfiuje aj prorektor pre
vzdelavanie. U&astnici odporugéaju, navrhuju, aby sa tohto kolokvia zuéastfiovali aj dalsi
funkcionari fakult a univerzity.

Manazérom kvality vyucby je samotny ucitel, ktorého primarnou Uulohou je
zabezpecCovanie poslanie, cielov a smerovania jeho vyucby na zaklade strategickych
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zamerov Skoly, €o mbze prejavit v priprave kvalitného programu svojej vyucby
a nasledne v samotnych vzdelavacich €innostiach.

Zaver

Systémy manazérstva kvality v Skole su Ucinné vtedy, ked rozvijaju kvalitu vyucby v
Studijnych skupinach a predovsetkym kvalitu a efektivitu vlastného uc¢enia sa Studentov.
Manazérstvo kvality vysokoSkolskej vyu€by patri medzi najaktualnejSie inovacie
profesionality vysokoskolského uditela, jeho ucitelskych kompetencii. Vytvorenim
nalezitych podmienok pre pracu vysokoskolskych ucitefov arozvojom ich
profesionalneho rastu mozno zlepsit kvalitu vyucby (predovsetkym prednasok, cviceni,
seminarov, skusok), ako najdblezitejSieho procesu na vysokej Skole a hlavnej oblasti
kvality vysokej Skoly.

Kurz Manazérstvo kvality vysokoSkolskej vyucby, ktory uz niekolko rokov
uskutoChujeme na Technickej univerzite v KoSiciach, vo svojej jedine€nosti na
Slovensku napifia uvedené myslienky implementécie kvality do vyugby (na rozdiel od
CastejSie sa vyskytujuceho manazérstva kvality Skoly, &i kvality vzdelavacieho
systému).

Vyskumne orientovana literatura na tému kvalita Skoly je pomerne bohata. Mnoho
autorov pracujucich v empirickych vyskumoch s tematikou kvalita vo vzdelavani vyzyva
k zameraniu pozornosti na kvalitu vyucby (Janik, 2012). Je potrebné posunut zorné
pole na to hlavné, ¢o sa v Skole deje — vyu€ovanie a ucenie sa.

Preco je potrebny systém riadenia kvality pre oblast’ uenia sa a vyu€ovania ?
Eurépske univerzity venuju tejto mimoriadne aktualnej oblasti vyucby nalezitu
pozornost (pozri napr. Technickd univerzitu RWTH Aachen — www.rtwh-aachen.de).
Medzi dbvody, pre€o je kvalita vyu€by mimoriadne aktualna, patri rychla socialna
zmena, ktora si vyZaduje rychlu prispésobivost zo strany vSetkych institucii, rozSirenie
vzdelavania v kombinacii so zvySujucou sa socialnou rozmanitostou. V neposlednom
rade je to aj bolonsky proces, ktory kladie dbéraz na kvalitu a zabezpecenie kvality vo
vysokoskolskom vzdelavani ako nenahraditelny zaklad pre procesy obnovy a
internacionalizaciu univerzitnych systémov v Eurépe.

Zabezpeclenie kvality vyznamne prispieva k systematickému zhromazdovaniu spatnej
vazby od zulastnenych partnerov, spristupfiuje tuto spatnu vazbu zodpovednym
stranam, Studentom a zainteresovanej verejnosti a podporuje potrebné opatrenia.
Kvalita vyuCby ako kluCova zaleZitost' Skoly, by sa mala vyuCovat na fakultach
v ucitelskej priprave pre vSetky stupne 3kél. S kvalitnym ucitefskym vzdelanostnym
zakladom by Skolski pracovnici, riadiaci uradnici v Skolstve, akademici, mohli byt
efektivnejSim prinosom pre komplexné vytvaranie podmienok vo vzdelavani naroda.

Velmi pozitivne ohlasy medzi absolventmi kurzu Manazérstva kvality vyucby na
Technickej univerzite, ale aj zaujem naSich i zahraniCnych institlcii, sU pre nas
dostatoénym stimulom, ale aj naSou zodpovednostou, pre dalSie organizovanie
rozvijania uditelskych kompetencii takouto netradi€nou formou. Su€asne si
uvedomujeme, Ze uvedena problematika nie je doterajSimi naSimi aktivitami ani
zd'aleka vy€erpana, Ze by bolo potrebné pri uvadzani tohto manazérstva do vyu¢by mat’
aj nasledné vysledky pdsobenia uditelov vo vzdelavacich aktivitach.

Isté je v8ak to, Ze ni€¢ sa v Skolstve nezmeni, ak sa nezmeni ucitel'stvo. Poslanim
manazérstva kvality vyucby je predovSetkym uspokojovanie vzdelavacich potrieb
a oCakavani Studenta a profesijnych potrieb ucitefa vo vyu€be a zefektivnenie
vysledkov vyulby. Podporuje a deklaruje sa takto expertnost ucitefa, jeho
profesionalna zodpovednost, posilfiuje sa ulitelska moralka, zanietenost' pre ucitelstvo,
ale aj sebadbvera vysokoSkolského ucitela voC€i sebe samému, ako sucast jeho cti
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a hrdosti. Tym sa zvySuje aj dévera verejnosti k uitelstvu, prestiz ulitelskej profesie v
spolo¢nosti.
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DOMINANCIA UCITELA V PROCESE DOMINANCIE ZIAKA.
HUDOBNA TVORBA A TVORIVOST V EDUKACNOM
PROCESE

THE DOMINANCE OF TEACHER IN THE PROCESS OF
DOMINANCE OF STUDENT. MUSIC PRODUCTION AND
CREATIVITY IN THE EDUCATIONAL PROCESS

Tomas Boros
Katedra hudobnej vychovy, Pedagogicka fakulta, UK v Bratislave

Abstract:

Musical creation in accordance with the principles social constructivism educational
concepts, problem and project teaching. The research focused on the application and
effectiveness of particular methods of elementary musical improvisation and creativity
in primary education, based on the so-called models “Sklada¢ky”..This method created
by Thomas Boros, is a set of models aimed at the development of musical creation
through perceptual and visual stimulation and suppressed traditional musical and
educational practice: reproduction, imitation and music theory context (eg. standard
notation). The process of reviewing the effectiveness of these procedures was
conducted through qualitative research tools. In the current musical education of still
dominating principle of imitative and reproductive processes, making music is almost
exclusively reserved for higher level vocational training. Research has demonstrated
the functionality and efficiency of the proposed methods to music creation even at lower
levels of education. The proposed method requires an informed teacher - facilitator who
encourages student activity, his independent work and learning. Despite the fact that
the proposed research and the testing of methods is primarily musical educative and its
effects can be confirmed also in the development of key competencies.

Key words:
music education, music composition, improvisation, educational activity

Uvod

Progresivne koncepcie hudobnej pedagogiky (adaptacie a rozvijajuce metddy
vychadzajuce z impulzov Dalcrozea, Orffa a Kodalya), ako aj poZiadavky moderne;j
pedagogiky a didaktiky (ciele edukacie s dbérazom na kompetencie, problémové,
projektové vyu€ovanie, sociokonS$truktivistické pristupy) zdéraziuju nevyhnutnost
aktivneho a samostatného Ziaka.

Ziak dominuje v procese edukéacie svojou aktivitou, ugitel je v tlohe facilitatora,
nebadane modeluje priebeh edukaéného procesu. Dominancia Ziaka vSak v skuto¢nosti
znamena didakticky a metodicky dominantného uditela, mimoriadnu aktivitu
v edukaénom procese zdanlivo pasivneho ucitefa — inymi slovami pri pozorovani
edukacnej situacie (reality, procesu) je navonok vyrazna aktivita Ziaka, avSak pri
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odbornom — didaktickom uhle pohladu je zase pri pozorovani zjavna aktivita ucitefa,
alebo eSte inak: realizacia poziadavky aktivneho a samostatného Ziaka vyzaduje
vysoku odbornost, profesionalitu, skusenosti a systematicki naro¢nu pripravu uditela.
Preto v publikacii Skladacky — modely na improvizaciu a kompoziciu nachadzame
v uvodnom osloveni ucitefov:

,v Uvode oslovujem prave vas, lebo bez dobrého ucitela nemaju Skladacky Sancu.”
(Boros, 2015,s.2).

V hudobnej edukacii poziadavku samostatného tvorivého a aktivneho Ziaka napina
Cinnostny charakter edukacie. V hudobnej edukacii su to: hlasova, inStrumentalna
a percepcna cinnost a podporené cinnosti hudobno-pohybova, hudobno-dramaticka,
hudobno-vizualna, ako aj c¢&innost z hladiska samostatnosti a tvorivosti Ziaka:
reprodukéné a produkéné (Sedlak, Vanova, 2013.s.48).

Autori Sedlak, Vanova k produkénym a reprodukénym ¢innostiam priraduju aj ¢innosti
perceplné. NaSa kategorizacia c&innosti podfa samostatnosti a tvorivosti Ziaka
neuvadza percepcnu cCinnost, pretoze vychadza z predpokladu, ze kazda hudobna
¢innost' nevyhnutne potrebuje percepciu, preto ju samostatne nevymedzujeme. Autori
Sedlak, Vanova percepéné cinnosti vymedzuju v zmysle pocuvania hudby, kedy
priiemca hudbu neprodukuje ani nereprodukuje, v edukacii je vSak poc¢uvanie hudby
vzdy sprevadzané inou &innostou (produkénou alebo reprodukénou) a zdroj hudby je
popri nahravke C&asto vlastna hudobna produkcia (hlas, hudobny nastroj). Ak ide
vyluéne o poc€uvanie hudby — napr. na koncerte, alebo koncentrované pocuvanie
nahravky, ide samozrejme o €innost, pretoze percipient je aktivny, inny, prevazuje
vSak oblast hudobnych schopnosti ako ¢innosti v zmysle fyzického ¢inu a aktivity
efektérnych, vystupnych organov. V suvislosti s edukaénou praxou Sedlak a Varnova
vymedzuju  &innosti:  spevacke (vokalne), poc€uvanie hudby (,poslechové),
inStrumentalne a hudobno-pohybové. S tymto vymedzenim sa stotozhujeme, spevacke
Cinnosti sme v8ak rozsirili a zovSeobecnili na hlasové c&innosti (zohladnujeme aj
pouzitie rec€i v hudobnej edukacii — rytmizovanie, deklamacia), a innosti sme rozSirili
0 hudobno-dramatické a hudobno-vizuaine.

Hudobné ¢innosti o hudobno-dramatické rozsirili na Slovensku Belo Felix a Eva
Langsteinova, kich ¢&leneniu hudobnych ¢&innosti sa naSa klasifikacia najva¢dmi
priklana s vynimkou spevackych (vokalnych), ktord sme zovSeobecnili na hlasové a na
zdklade tendencii suCasného umenia, ktoré smeruje Kk integracii sluchového
a vizualneho vnimania (videoart, performancie, konceptualne umenie, grafické partitury
a pod.), sme pridali hudobno-vizualne €innosti.

Ulrike E. Jungamair v knihe Das Elementare vymedzuje Orffov-Schulwerk (i
elementarnu hudbu) troma prvkami: pohyb, re€¢ ahudba (muzicirovanie, v orig.
Musizieren). (Jungmair, 2003.s.201), resp. rytmus, pohyb, re¢ (s.151). Toto
vymedzenie mdézeme chapat ako vymedzenie hudobnych ¢&innosti. Pohyb z triady
Orffovho Schulwerku sa zhoduje v naSom vymedzeni s hudobno-pohybovou ¢innostou,
re€ s hlasovou €innostou a hudba s inStrumentalnou €innostou (vyrazna az dominantna
¢rta Orffovho Schulwerku) a hlasovou Cinnostou (spev. kedze re¢ sme uz vymedzili).
Hudobno-dramatické a hudobno-vizualne €innosti su viak tieZ v plnej zhode s principmi
Orffovho Schulwerku, ktory smeruje k synkréze umeni a holistickému rozvoju
osobnosti.

Hudobna tvorba ako cesta k dominancii ziaka

Klaovymi  pojmami v suvislosti s poZiadavkou  dominantného,  aktivneho
a samostatného Ziaka su teda: Cinnostny charakter edukacie a produkény pristup
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k ¢innostiam, v hudbe sa produkcia realizuje najma improvizaciou a kompoziciou. Kym
napr. vo vytvarnej vychove je produkény pristup prirodzeny od zacliatkov edukéacie —
vlastné vytvory deti, v hudobnej edukacii prevladaju reprodukéné a imitatné metody —
opakovanie daného, uz vytvoreného hudobného celku. Previlada interpretacny princip
nad tvorivym, samostatné rozhodovanie Ziaka je znaCne obmedzené.

Tvorivost poukazuje na vnutorné psychické procesy a zarover na interakciu s okolitym
svetom — na zaklade vnutornych psychickych pochodov vytvarame originalny produktu
pre vonkajSkovu realitu, pozitivne menime, ovplyviiujeme okolitu realitu, tvorivé
myslenie, resp. jeho vysledky prejavujeme navonok v podobe Cinnosti. Hudobna tvorba
v kontexte hudobnej edukacie prirodzene obsahuje tuto syntézu tvorivosti, syntézu
vnutorného, psychického (hudobné schopnosti, Specifické tvorivé myslenie)
a vonkajskového, ¢innostného (hudobna ¢innost). Hudobna tvorba v hudobnej edukacii
je priamo spojena s hudobnou ¢&innostou alebo z Cinnosti bezprostredne vyplyva. Bez
priamej skusenosti s hudobnymi €innostami nie je v edukacii mozna hudobna tvorba
(viac menej to plati aj pre hudobni tvorbu mimo edukaéného kontextu — napr.
u profesionalnych hudobnikov). Bez zazitia hudby v konkrétnom fyzickom c&ine nie je
mozna hudobna tvorba. Cim ma jedinec viac skusenosti s hudobnym umenim, tym je
spojenie tvorby s fyzickou vonkajSkovou €innostou volnejSie. Hudobné Cinnosti (najma
zakladné - hlasova a inStrumentalna) su vSak vzdy v tvorbe nejakym spdsobom
pritomné, maju na tvorbu vplyv.

Hoci profesionalny hudobnik (skladatel) nemusi pri tvorbe bezprostredne vychadzat
z hudobnej €innosti, resp. jeho tvorivy proces nie je €innostou priamo determinovany
(komponovanie mimo hudobného nastroja), jeho myslenie, imaginacia, pamat a iné
Specifické psychické procesy vychadzaju z predchadzajiucej realne znejucej hudby ako
vysledku fyzického ¢&inu, vlastnej empirie. Treba zdb6raznit, ze d&innost je
neod¢lenitefnym komplementarnym spojenim psychickych procesov a telesnej aktivity,
vonkajSich a vnutornych dejov osobnosti, resp. hudobna d&innost je neoddelitelnd
od hudobnych schopnosti, €innost’ vytvara a rozvija hudobné schopnosti. To znamena,
Ze tvorbu determinuje &innost nie len svojim hudobnym (zvukovym) vysledkom, ale aj
Svojou priestorovo-vizualnou fyzickou realizaciou.

Mozno predpokladat, ze hudobnu tvorbu ovplyviiuje priestorovo-vizualna fyzicka
realizacia nie len hudobnej &innosti, ale aj mimohudobnych beZnych Zivotnych dejov —
telesnych, prirodnych, mechanickych a pod. MoZno pozorovat paralely medzi hudobno-
vyrazovymi prostriedkami a konkrétnymi telesnymi pohybmi & prirodnymi dejmi
(gradacia, akcent, pohyb melédie, metrum, zvukové farby a pod. ako vychod sinka,
rozkvitanie rastliny, vietor, rozmach rukou smerom nahor, kraanie, dychanie a pod.)
Fyzicky zaZitok z hudobnej €innosti sa premieta do tvorby napriklad v pripade radu
vacsich intervalov ako predstava vyraznejsich pohybov ruky pri hre vacsich intervalov
na niektorych hudobnych nastrojoch (klavir, xylofén a pod.) alebo napriklad v pripade
radu stupajucich tonov ako zvacSujuce sa napatie hlasiviek pri speve stupajucej
melodickej linie a pod.

Kym profesionalny hudobnik vychadza pri tvorbe z predchadzajucich hudobno-
¢innostnych skusenosti, Ziaci tieto skdsenosti iba nadobudaju, preto u ziakov prebieha
tvorba sucasne s realizaciou hudby — s €innostou. Kedze s menej skisenymi ziakmi sa
nembdzeme opriet o predchadzajucu hudobno-Cinnostnu skusenost, pri tvorbe
vychadzame z ¢innosti prebiehajicej v realnom Case, stotozfiujuc hudobnu tvorbu
s hudobnou €innostou.

prostriedkom na fyzické vonkajSkové vyjadrenie vnutornych intelektovych pochodov -
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tvorivého myslenia. Tvorba nevyhnutne vyzaduje urcité minimalne poznanie hudobného
materialu, na ktory sa zameriava. To vSak neznamena, Ze najskér potrebujeme isty ¢as
iba spoznavat material a az po dlhodobejSom Skoleni mozno pristupit k tvorbe. Fazu
spoznavania materidlu a fazu tvorby netreba od seba vyraznejSie Casovo odliSit.
Spoznavanie materialu ¢innostou atvorba su procesy bezprostredne spojené.
Fyzickym materialom je v hudobnom umeni zvuk. Hudobna tvorba potrebuje urcité
minimalne mnozstvo vstupnych informacii o vlastnostiach a moznostiach materialu —
zvuku. Preto prvym krokom je vytvaranie zvuku, jeho hladanie a nachadzanie v okoli,
jeho generovanie pomocou fyzického zasahu jedinca — prostrednictvom ¢&innosti.
Potom, ako mame Kk dispozicii urlité zvukové spektrum, hladame moznosti jeho
uplatnenia, konkrétny zvuk generovany c&innostou sa nam stdva prostriedkom na
vyjadrenie svojich vnutornych tvorivych pochodov, resp. v edukdcii konkrétny zvuk
iniciuje, podporuje a umozniuje proces tvorivého hfadania, tvorivé hfadanie sa realizuje
simultanne s hudobnou ¢innostou, resp. vnimanim aktualne realizovaného zvukového
vysledku hudobnej €innosti, ako aj vizualnym vnimanim.

RozliSovanie vnatornych a vonkajsich (psychickych a fyzickych — &innostnych) dejov
v procese tvorby je mozné iba v teoretickej rovine, pre zdbraznenie duality tvorby.
V realite sa oba vymedzené poly tvorby prelinaju a nie je ich mozné atomizovat,
pretoze pri vonkajsej, Cinnostnej realizacii tvorivych idei je vnatorné tvorivé myslenie
jedinca stale aktivne a vnutorné tvorivé myslenie zase anticipuje, inSpiruje sa a utvara
sa vonkajSimi cinnostami. Napriek tejto komplementarnosti vnutorného myslenia
a vonkajsich prejavov, pre sprehladnenie, skimanie a pochopenie procesu tvorby,
mézeme tieto dva poly tvorby vy€lenit, osamostatnit. Potom vztahy medzi tymito
dvoma sucastami tvorby mézeme vyjadrit’ nasledujucou schémou.

test

vnutorné psychickeé deje prejav navonok
idea realizacia
napad ¢in
moznost’ vysledok
obmena rieSenie
abstrakcia konkretizacia

korekcia

Skladacky — modely na elementarnu improvizaciu a kompoziciu

Na podporu produkéného, tvorivého pristupu vznikla publikacia T. BoroSa Skladagky —
modely na improvizaciu a kompoziciu.

Skladacky su s vynimkou kresieb a malieb v prilohe publikacie, uréené vyhradne pre
ugitela. Ziak improvizuje a komponuje bez nét (bez vedomia, e nejaké Skladadky
vbbec existuju). Ani uditel v procese (spolu)tvorby tuto publikaciu nepotrebuje. VyuZiva
ju iba vo faze pripravy na vyu€ovanie. Spolu so Ziakom sa méZe inSpirovat iba
kresbami a malbami Veroniky Klimovej, ktoré tvoria samostatnu prilohu vo forme
volnych listov.

Skladacky obsahuju jedenast modelov. Kazdy model ma pat Casti:
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1. Ostinato a slovné usmernenie ako na ostinato reagovat — ako improvizovat,
komponovat.

2. Vizualizacia principu modelu kresbou — ide o ilustraciu, ktora vSak zaroven
zachytava princip modelu, to znamena, Ze tato kresbu mozno polozit na pult a priamo z
nej hrat akoby z noét, Cize pri Citani kresby a jej hudobnej realizacii reSpektujeme
Standardnu postupnost zlfava doprava a zhora nadol.

3. Vizualizacia atmosféry modelu mafbou — perokresba vyjadruje princip modelu,
farebna abstrakcia inSpiruje k umeleckym vyrazovym atributom hudby. Ziak méze, ale
nemusi vyuzit tuto vizualnu in$piraciu.

4. Metodicke inpiracie — inSpiracia pre ucitela, ako s danym modelom pracovat.

5. Priklad realiz&cie.

Priklad v Ziadnom pripade nekopirujeme, zZiak k nemu nema pristup, je urCeny iba
ucCitefovi ako ukazka principu. Vas$i ziaci iste vytvoria ovela krajSie improvizacie a
kompozicie, ako uvadzame v prikladoch. Skladacky boli vytvorené primarne pre klavir,
ale daju sa lahko adaptovat aj pre iné nastroje i spev a najma komornu hru. Napriklad
prva Skladacka znie pekne v obsadeni violon€elo, flauta a klavir: rozhovor violoncela a
flauty prebieha ponad ostinato znejuce na klaviri. Alebo ich mdézeme realizovat’ celkom
inak a v celkom inych inStrumentalnych a vokalnych zoskupeniach. Skladacky su
univerzalne aj v suvislosti s interpretaCnou uroviiou — je mozné ich maximalne
zjednoduSenie na elementarnu narocnost, ako aj obohatenie vyspelou interpretacnou
technikou.

Z kvalitativneho vyskumu — pozorovania a interpretacie skupiny Ziakov prvého stupria
na CZS Narnia ZUS M. Ruppeldta — obe bratislavské koly, ktory sa realizoval
v priebehu roku 2015 bolo mozné formulovat nasledujuce z&sady prace so
Skladackami ako aj problémy pri aplikacie tejto metddy a navrh ich rieSenia.

Zasady hudobnej tvorby

1. Tvorivy proces ziaka nepreruSujeme, jeho priebeh pocCas realizacie nekorigujeme,
neupozorfiujeme na nedostatky a chyby.

2. Hladame krasu v akomkolvek vysledku. Skladacky nemaiju jedno spravne rieSenie.
Skusame prekrocit’ tieri nasej doterajSej hudobnej skisenosti.

3. Pozorne poCuvame improvizaciu ziaka. Ucitel sa nekoncentruje na svoje predstavy
optimalnej realizacie modelu, neprojektuje svoje oakavania a estetické preferencie do
Ziakovho prejavu, vSetku svoju pozornost’ sustredi na jeho improvizaciu. Akékolvek
dal8ie navrhy a intervencie ucitel chape ako spolo¢né hladanie inych moznych rieSeni
spolu so ziakom.

4. Ucitel vnima Ziaka ako rovnocenného partnera, tvori s nim jeden tim. Napétie Ziaka
pri spolo€nej praci s ucitelom mébze vyplyvat' aj z vnimania rol tradi¢nej pedagogiky —
objektivna, autoritativna, kontrolna, hodnotiaca funkcia ucitefa a submisivne postavenie
ziaka s presne urCenymi povinnostami. Pojem spolupracovnici predpoklada
rovnocenné postavenie a spolupodielanie sa na &innosti. UCitel spolu so zZiakom vnima,
prip. spoluvytvara hudobné procesy.

5. O vyvoji hudobnych procesov rozhoduje vyhradne ziak, vysledky naplnenia modelu
hodnoti ziak. Napriek tomu, Ze ucitel je délezitym iniciaénym a motivaénym faktorom
improvizécie, o vlastnej tvorbe a jej vysledkoch rozhoduje Ziak.

6. Uvodné ugitelove slovné usmernenia st minimalne. Podstatu principu podrobne
nevysvetlujeme.

7. Nevzdavame sa po prvych pokusoch, hoci z nich méZeme mat' i ,zmieSané pocity*“.
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Problémy a navrh ich rieSenia

KedZe nemozno predvidat realizaciu zadania, praca s modelmi si v hudobnej edukacii
vyZaduje pedagogické majstrovstvo, ktoré sa prejavuje najma v motivacii a dalej v
adekvatnom modelovani situacie a procesu realizacie modelu. UCcitel navodzuje
situaciu s vedomim stanoveného ciela a tym je, popri pochopeni principu modelu,
najma samostatné vytvorenie hudobne akceptovatelného celku.

Problémy, pri ktorych deti naj¢astejSie potrebuju nenapadnu intervenciu zo strany
ucitefla:

» Napétie pri tvorbe (hre)

S tymto problémom sa stretdvame najma v pociato¢nych fazach prace s modelmi. Na
zatiatku je nevyhnutny kontakt s uciteflom. Prave pritomnost ugitela, autority, ktora
sleduje vykon Ziaka, moze spdsobovat Ziakovu strnulost, napétie, neuvolnenie. Ziak sa
usiluje ,uhadnut® rieSenia, ktoré predpoklada, Ze su spravne a ofakavané, snazi sa
skor vyhoviet' ucitelovi, ako slobodne vychadzat z vlastnych napadov. To je Casty
problém improvizacie, nad ktorou sa rozprestiera tiefi tradiCnej pedagogiky s
preferovanim jediného mozného spravneho rieSenia, objektivizovaného hodnotenia
vykonu s uspednym alebo neuspesnym vysledkom.

Preto autor modelov predpoklada, Zze najddlezitejSia faza tvorby (improvizacie i
kompozicie) prebehne v privatnej sfére Ziaka. Tak ako skladatel pri tvorbe zvacsa
potrebuje pokoj a samotu, aj zZiak by mal po tom, ako pochopi princip modelu v
spolupraci s ucitelom, pokraCovat v tvorbe samostatne, napr. vdomacom prostredi.
Praca s ucitelom je tiez nevyhnutna, preto uz v tejto faze potrebujeme dosiahnut’ urdity
stupen uvolnenosti ziaka. Je dblezité, aby mal ziak z prdce s modelmi pozitivnu
indpirativnu a prijemnu skusenost, ktora bude pre neho hlavnou motivaciou pokracovat
v tvorbe aj v domacom prostredi, v samote a z vlastnej iniciativy.

* Vnimanie zadania ako prili§ naro€ného, zameranie sa na zvladnutie principu, nie na
zvukovy vysledok. Cielom modelov je, aby Ziakove psychické procesy, jeho vedomie,
myslenie

a citenie boli plne k dispozicii pre tvorivé procesy, vyrazové prostriedky hudby,
expresivitu a emocionalitu. Aby sme tento ciel dosiahli, neméZeme psychiku, myslenie
Ziaka zatazit naro€nymi racionalnymi operaciami, vysokymi narokmi na schopnosti a
zru€nosti. V opacnom pripade ,neostava miesto“ pre slobodnu tvorbu. Preto si modely
vo svojej narocnosti univerzalne, mozno ich maximalne zjednodus$it na elementarnu
uroven, ako aj obohatit naroénymi technickymi a kompozi¢nymi prostriedkami
vyspelého hudobnika. Ucitel

na zaciatku procesu prace s modelom diagnostikuje moznosti ziaka, resp. vychadza z
poznania jeho Urovne a preferencii (u¢ebného Stylu) a tomu prispésobuje Uvodné
usmernenia.

* Vytvaranie prili§ zlozitych Struktur

Modely na rozvoj elementarnej improvizacie a kompozicie predpokladaju jednoduché
rieSenia, jednoduché a prehladné vysledky improvizacie su v pripade tychto modelov
spravidla aj hudobne hodnotnejSie. S podiatoénym Ziakovym napéatim a jeho Usilim ¢o
najlepSie uspiet suvisi aj ¢asta tendencia vytvarat zbytoCne zlozité hudobné Struktury,
ktoré maju Casto negativny vplyv na umeleckd kvalitu improvizacie, resp. kompozicie,
na vnimanie celku, logiku rozvijania hudobného materialu a vytvaraju u ziaka napatie.
Je to spojené s predstavou vyplyvajucou z umery tradi¢nej pedagogiky — ze ¢im viac sil
a usilia do rieSenia ulohy vlozime, tym vacsia je pravdepodobnost Uspechu, a tiez, ze
uspech pri urcitej ¢innosti, pri rieSeni zadanej ulohy, si vyzaduje isti mieru nadprace,
pinu zaangaZovanost, velku mieru aktivity, preukazanie zvladnutia zloZitych zadani na
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zaklade vacsieho objemu vedomosti, schopnosti a zruénosti(pochvaleny nebudem za
nieco, €o je lahké). Toto hladisko je v zasade

spravne — je délezité vyzadovat od Ziakov zaangazovanost, aktivitu a usilovnost. V
pripade improvizacie vSak tieto atributy, ktoré mame v sebe hiboko zakorenené, mézu
spdsobovat problémy. Nefahkou ulohou ucitefa je naucit Ziaka vidiet krasu v
jednoduchosti i v nepatrnom detaile.

» Nachadzanie vhodného zaveru improvizacie — vytvorenie hudobnej formy. Doélezity je
proces hladania, vytvarania, skuSania, sebakorekcie, ale pre jeden z podstatnych
principov umeni plynucich v Case, ako aj pre pocit uspeSne ukonlenej prace, je
nevyhnutné vytvorit formu s jej zakladnymi atribitmi — zadiatkom a koncom. Ziak
nedostava nijaké usmernenie, ako formu ukoncit. Iba slovne pripomenieme, Ze kazda
skladba sa musi skongit. Ak Ziak proces ukonCi nahle, akoby strihom, nevediac, ako
dalej, spolo€ne s ucitefom diskutuje a hodnoti dany zaver — napr. konstatovanim, ze
niektoré skladby sa koncia presne takto— nahle, bez varovania, iné vSak logicky speju k
svojmu zaveru. Ziaka vyzveme, aby svoju improvizaciu skusil ukongit este inym
spdsobom. Trvanie celého modelu zvy€ajne nie je dlhé, po Case totiz pozorujeme
klesanie Ziakovej zaangazovanosti a inSpiracie. Hlavne v pociato¢nych fazach prace s
modelmi tvorime kratke improvizacie, motivujeme Zziaka, aby po &ase uvazoval o
zavere. Ak je vSak detom poziadavka zaveru aj ukonCenia skladby zrejma, a napriek
tomu vytvaraju dlhé modely, proces neprerusujeme.

Zaver

U ucCitelov pretrvava klasické hudobno-pedagogické vzdelavanie, ktoré preferuje
reprodukéné c&innosti. Poziadavky sucasnej Skoly su vSak jednoznalna preferencia
samostatnosti a tvorivosti Ziaka. V ramci hudobnej edukacie sa tieto poziadavky
efektivne napinaji hudobnou tvorbou: elementarnou improvizaciou a kompoziciou.
Produkéné cinnosti kladu velkd naroCnost na pripravu ucitefa a vyzaduju ucitefove
Specifické kompetencie. Klu¢om k efektivite hudobného vzdeldvania v su€asnosti je
pripraveny a kvalithe vzdelany uditel. Na pomoc prichadza metdda publikovand ako
Skladac¢ky, overend empiriou — vyskumom i aplikaciou v praxi. DéleZité je tuto metddu
podporit aktualnym (resp. dalS§im) vzdeldvanim ucitelov vo forme teoretickych
prednadok, ale najma praktickymi workshopmi.
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VYCHOVNE TAZKOSTI ZIAKOV NA ZAKLADNYCH
SKOLACH 1l. STUPNA V BANSKOBYSTRICKOM KRAJI
A MOZNOSTI PARTICIPACIE SOCIALNEHO PEDAGOGA
PRI ICH RIESENI

EDUCATIONAL PROBLEMS OF PUPILS IN PRIMARY
SCHOOLS Il. DEGREE IN BANSKA BYSTRICA REGION
AND THE POSSIBILITY OF PARTICIPATION OF SOCIAL
EDUCATOR IN SOLVING THEM

Katarina Cimprichova Gezova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The issue of educational problems of students nowadays is very timely in terms of not
only individual causes of, consequences, but also prevention, which can in many cases
the incidence of educational problems in schools significantly reduced. Pupils dering
school face various difficulties, which are the basis of whether in personal, family or
school environment. Daily talks about children and young people as more and more
aggressive, nonconformists and unmanageable. Such behavior is considered to be
uncontrolled, interfering with possible other negative phenomena. Sufficient knowledge,
identifying, early resolution and good prevention is one of the ways to prevent the
spread of other negative behavior. In the process of preventing educational problems it
has a significant role social educators who are actively engaged in preventive activities
within the school and extracurricular activities.

Key words:
educational difficulties, prevention, social educator, family, school

Uvod

V poslednych desatroiach je pre naSu spolo¢nost’ charakteristicky narast vychovnych
taZkosti Ziakov. Socialna pedagogika bola od svojho vzniku zamerana na rieSenie
socialno-vychovnych problémov. V su¢asnosti sa kladie déraz najma na jej preventivny
rozmer, avSak prax ukazuje, Zze dochadza k narastu vychovnych tazkosti u zZiakov,
zvlast v pripadoch, kedy zlyhava vychovné pdsobenie rodiny. J. Vanék (1972, s. 221)
za pedagogénne poruchy povazuje vychovné tazkosti, ktoré vznikaju z dévodu chyb
a omylov vo vychovnom vedeni deti a mladeze. So zretelom na zavaznost mbzeme
rozsiahlu oblast pedagogénnych poruch rozélenit na:

1. skupinu poruch, ktoré plynu z vychovnej deformacie jedného alebo viacerych
znakov osobnosti, a oznadujeme ich ako pokleskovost,

2. skupinu poruch, ktora vyplyva z pedagogénnej deforméacie osobnosti ako celku
a oznaCujeme ju ako deviacia osobnosti,
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3. skupinu juvenilnych delikvencii, ktorymi rozumieme pokleskovost, a aj poruchy
osobnostnych deviacii, ktoré porusSili normy platnych zakonov a stali sa
predmetom zaujmu viladnych, bezpeénostnych alebo sudnych &initelov.

Vychovné tazkosti su podlfa L. KoS¢a, J. Marka a L. Pozara najrozliCnejSie poruchy
spravania od nedisciplinovanosti az po obhryzanie nechtov, tak isto za vyucboveé
tazkosti povazuju najrozlicnejSie formy S8kolského neuspechu od vSeobecnej
nedostato¢nosti vo vacsine predmetov az po Specifické nedostatky vedomosti
a schopnosti v niektorych predmetoch. Spolo€ne ich oznacuju ako deficity — problémy,
tazkosti, ktorymi trpi deficitny jedinec alebo jeho okolie. Podla nich sa v etioldgii deficit
rozhodujucim spdsobom uplatiiuje nespravna vychova v najSirSsom slova zmysle,
pripadné nedostatky v socialnom prostredi, nepritomnost vhodnych podnetov, vzorov,
prostriedkov a metéd rozvijania Ziaducich spdsobov spravania. V literature
i v odbornych diskusiach sa okrem pojmu vychovné tazkosti, stretdvame aj s pojmami:
poruchy spravania, problémy v spravani alebo problémové spravanie, vychovné
problémy, narusené spravanie, odchylky v spravani, priCom vyznam sa viac alebo
menej prekryva. Rozumieme nimi odchylky od normalneho spravania, ktoré spésobuju
vychovné tazkosti a problémy v socialnych vztahoch (Karikova, - Simegova, 2008, s.
25). Vychovné problémové spravanie predstavuje neziaduce prejavy spravania, ktoré
odporuje zdravému telesnému aduSevnému vyvinu, nariSa normy vychovy
a spolo¢nosti, stazuje adekvatne zaradenie jednotlivca do spoloCnosti & uz
v pritomnosti, alebo potencidlne v dalsom vyvine (Cap, 1997, s. 420). Agresivne
spravanie, zaskolactvo, Sikanovanie, kradeze, toxikomania, alkoholizmus ainé
neziaduce javy sa Coraz CastejSie objavuju u ziakov na zakladnych Skolach. Pri€iny
vzniku vychovnych tazkosti mézeme hladat’ v oblasti ekonomicko-materialnej situacie
rodin, neustale sa zvySujucej sa zivotnej urovne, v oblasti nedostatku, neschopnosti
rodiny zabezpedit zakladné zivotné potreby svojich &lenov, nevhodné rodinné
prostredie, nezaujem o vychovu deti, nedostatok travenia volného ¢asu s detmi, ktoré
potom cCasto vychovava ,ulica“. Problémovym spravanim a naslednymi vychovnymi
tazkostami su vo vyraznej miere ohrozené najma deti zo socialne znevyhodneného
prostredia, pricom deti su z hladiska nizkeho veku vefmi dobre ovplyvnitelné. Pri
rieSeni ako aj predchadzani tychto javov je socialny pedagdg erudovanym odbornikom,
ktory pomaha detom a mladeZi nielen socialno-vychovnou €innostou v Skole, ale medzi
jeho prvoradé ulohy patri primarna prevencia. Vo vSeobecnosti je dané, Ze je
jednoduch8ie a lah8ie problémom predchadzat, ako ich potom rieSit. ,Vysoky narast
vychovnych taZkosti je zaznamenavany aj v su€asnosti. V 8kolskom prostredi u Ziakov
zakladnych 3kél je Skala tychto taZzkosti roznorodé — prejavujuc sa drobnymi poruchami
spravania aZ po vazne socialno-patologické javy. Aby sme mohli efektivhe predchadzat
tymto javom, ktoré ohrozuju deti i mladez je potrebné poznat jednotlivé druhy
problémového spravania, pri€iny ich vzniku a obzvlast oblast ich prevencie®
(Valihorova, 2010, s. 83). Realizacia prevencie vo vSetkych smeroch patri do
kompetencii socialnych pedagoégov, ktori si na tuto Cinnost pripravovani pocCas
vysokoskolskeho Studia.

V sucasnosti je mnoho autorov, ¢i uz z domacej alebo zahrani¢nej pody, ktori sa venuju
danej problematike. Vyznamnou predstavitelkou slovenskej socialnej pedagogiky, ktora
v suCasnosti pdsobi vo funkcii veducej Katedry pedagogiky Pedagogickej fakulty
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici, je Jolana Hroncova, ktora sa v pedagogickej
i vedecko-vyskumnej praci celozivotne venuje problematike socialnej pedagogiky,
socialnej patoldgii a jej prevencii. Svojimi dielami a prispevkami vyrazne ovplyvnila
samotny rozvoj socidlnej pedagogiky na Slovensku. Vyznamnym dielom Jolany
Hroncovej je monografia J. Hroncova a l. Emmerova Socialna pedagogika — vyvoj
a sucasny stav (2009). Ciefom je priblizit histériu a su¢asnost socialnej pedagogiky vo
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vybranych krajinach Eurépy. Zameriava sa na vymedzenie predmetu socidlnej
pedagogiky ajej vztahu kinym vedam. Monografia J. Hroncovej al. Emmerovej
Socialna pedagogika (2004) venuje pozornost objasneniu vztahu pribuznych odborov
socialnej pedagogiky a socialnej prace. Medzi dalSie vyznamné publikacie patria J.
Hroncova akol.: Socialna pedagogika na Slovensku (2012) aJ. Hroncova a kol.:
Socialna patolégia a jej prevencia (2004). Zbornik medzinarodnych vedeckych stadii J.
Hroncova a |. Emmerova Socialne ohrozenia deti a mladdeZze v XXI. storo¢i a moZnosti
ich prevencie (2014) prezentuje vedecké prispevky, ktoré si zamerané na participaciu
pedagogickych a socialnych vied pri prevencii socialnych a globalnych vplyvov pri
ohrozeni deti a mladeze. K dals$im vyznamnym autorkam, ktoré sa venuju problematike
socialnej pedagogiky ako aj socialnemu pedagoégovi patri Ingrid Emmerova, ktora sa vo
svojich publikaciach zaobera predovSetkym socialno-vychovnou pracou socialneho
pedagdga v Skolskom prostredi. Medzi jej najvyznamnejSie publikacie patri Prevencia
socialnopatologickych javov v Skolskom prostredi (2007), Poruchy spravania u Ziakov
zakladnych a strednych $kél — ich prevencia a rieSenie (2008), Aktualne otazky
prevencie problémového spravania u Ziakov v Skolskom prostredi (2011). Lucia
Kamarasova vydala monografiu Profesijné kompetencie socialneho pedagdéga
Vv prevencii socialnopatologickych javov (2009) v ktorej poskytuje prehfad o uplatneni
socialneho pedagoéga v prevencii socialnopatologickych javov v teoretickej ako aj
praktickej rovine. Ctibor Hatar v diele Agresia Ziakov o¢ami socialneho pedagdga
(2007) vymedzuje agresiu a agresivne spravanie Ziakov v multidisciplinarnom
kontexte, priblizuje etiolégiu agresivneho spravania a metodiku socialno-pedagogicke;j
prace s agresivnym ziakom v Skolskom prostredi, osobitna pozornost je venovana
socialnemu pedagoégovi v prevencii a rieSeni agresivneho spravania a konania Ziakov.
Peter Ondrejkovi¢ je autorom publikacie Socidlna patolégia (2001) v ktorej vo vztahu
k socialnym normam cCleni socialne spravanie na normokonformné socialne spravanie,
ktoré je vsulade s normami spolo¢nosti, dalej je to nonkonformné, provokujuce
socialne spravanie, ktoré je vramci toleranéného Ilimitu aje spoloensky
akceptovatelné. Poslednu skupinu tvori deviantné spravanie, ktoré je odchylne od
normality (Ondrejkovi€, 2000, s. 21). Blahoslav Kraus sa zameriava predovietkym na
profesijny model socialneho pedagéga, jeho kompetencie a ulohy. Medzi jeho
najvyznamnejsie diela sa zaraduju Clovék-prostrédi-vychova (2001) a Zéaklady socialni
pedagogiky (2008) je spoluautorom publikacie Socialna pedagogika — vyvoj a stéasny
stav (2009). Problematikou vychovnych tazZkosti a ich &lenenim sa zaobera Jan Vanék
v diele Narys teorie mravni vychovy. Z hladiska zdvaznosti autor deli vychovné taZkosti
do dvoch skupin. Prva skupinu predstavuju tazkosti, ktoré vyplyvaju z deformacie celej
osobnosti. Ide predovSetkym o hiboké Strukturalne zmeny v povahe ¢Eloveka, ktoré su
dosledkom dlhodobého pdsobenia celej skupiny neziaducich vychovnych podmienok
alebo celého prostredia. Deformacie tu zasahuju celu osobnost a reedukacia je
mimoriadne tazka a zdihava. Druhd skupinu tvoria taZzkosti, ktoré vyplyvaju
z deformécie jedného alebo viacerych povahovych znakov. Ide o ur€ité Usekové zmeny
osobnosti, ktoré sa prejavuju neziaducimi epizodickymi, fazovymi alebo chronickymi
poruchami. (Vanék, In Visfiovsky, 2002, s. 75). Monografia od Emilie GajdoSovej, ktoru
spracovala s kolektivom autorov pod nazvom RieSenia portuch Ziakov v spravani
v §kole (2007) s podtitulom MoZnosti zviadania agresie a nasilia poukazuje okrem
iného na fakt, ze agresia v Skolach sa zacina obracat nielen vocli spoluziakom
navzajom, ale aj voci uCitefom a vlastnym kamaratom ziakov. Sandra F. Riesova vydala
monografiu pod nazvom Nesoustfedené a neklidné dité ve $Skole (2007). Kniha je
napisana formou priru¢ky pre uditefov, rodiov, riaditelov Skél, pre pracovnikov
pomahajucich profesii a v texte su zhrnuté osved€ené zasady, zoznamy a postupy pre
rézne oblasti Zivota v rodine a v Skole. Vychovnym problémom sa venuje aj Chris
Kyriacou vo svojej monografii Reseni vychovnych problémui ve $kole (2005). Publikacia
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je ur¢ena ucitelom a vychovavatelom, ktori poCas svojej pedagogickej praxe rieSia
osobné problémy Ziakov a triednych skupin.

Vychovné t'azkosti ziakov na zakladnych skolach

Skola je miestom vSestranného rozvoja jednotlivca a inétiticiou, ktora po rodine vo
vztahu k detom a mladeZi predstavuje druhy najvyznamnejsi socializaCny Cinitel a vo
vyraznej miere sa podiela na vychove a socializacii ziakov (Bradova, 2011, s. 14).
Skola pIni délezitd vychovno-vzdelavaciu a socializaént funkciu a zaroveri je aj
najvhodnej$im miestom na prevenciu a minimalizovanie rizikovych faktorov spojenych
s vyskytom vychovnych tazkosti u ziakov (Emmerova, 2008, s. 37). J. Vanék (1968, s.
77) vychovné tazkosti rozdelil do dvoch zakladnych skupin:

e tazkosti vyplyvajuce z deformacie celej osobnosti,
e tazkosti vyplyvajuce =z deformacie jedného alebo viacerych povahovych
znakov.

Prva skupina vychovnych tazkosti zahffia také, ktoré charakterizuju desStruktivne
zmeny v povahe Cloveka. Naj¢astejSie ide o dlhodobé pésobenie viacerych skupin
neziaducich vplyvov, vychovnych podmienok alebo nevhodného prostredia. V danom
pripade deformacia zasahuje celu osobnost ¢loveka, pricom reedukacia byva velmi
zdihava a naroéna. V druhej skupine su vychovné tazkosti, v ktorych ide o usekové
zmeny osobnosti. M6zu sa prejavovat’ ,fazovymi alebo chronickymi poruchami* (Vanék,
1968, s. 79).

J. Vanék (2002, s. 76-77) zakladné vychovné tazkosti pri praci s detmi a mladezou deli
nasledovne:

1. tazkosti vyplyvajuce zo znizeného sebacitu (nesamostatnost, neiniciativnost,
vahavost, hanblivost, nedostatok sebaistoty, seba podcefiovanie, ustraSenost, tréma,
pladlivost, a. i),

2. tazkosti vyplyvajuce zo zvySeného sebacitu (snaha po vynimoc¢nosti, domyslavost,
urazlivost, zloba, arogancia, seba chvala, panovacnost, a. i),

3. taZkosti vyplyvajuce z deformovaného sebacitu (zavist, Ziarlivost, zlomyselnost,
Zalovacnost, nasilnictvo, uto€nost, vytrznictvo, pomstychtivost, a. i),

4. tazkosti vyplyvajuce z chybného pomeru k autorite (nedisciplinovanost, vzdorovitost,
drzost, lahostajnost, ignorantstvo, a i.),

5. tazkosti vyplyvajuce z chybného vztahu k pravde (zmenSena citlivost k pravde,
deformovanie pravdy, epizodické klamstvo, chronické klamstvo, podvadzanie, a i.),

6. taZkosti vyplyvajuce zchybného pomeru k praci (pracovna nesustredenost,
nedisciplinovanost, nepozornost, roztrZitost, lenivost, tulavost, zaskolactvo, a i.),

7. tazkosti vyplyvajuce zchybného vztahu k vlastnictvu (nevSimavost, kradeze,
sprenevera, lakomstvo, sebectvo, podpalaéstvo a i.),

8. tazkosti vyplyvajuce z chybnych spoloCenskych navykov a z chybného vztahu
k estetickym hodnotam (nedostatky v spoloCenskych navykoch, napr. v jedle,
nedostatok citu pre Cistotu a upravenost vlastného zovnajsku a i.),

9. taZkosti vyplyvajuce zchybného vztahu Kk jedeniu (zvySena potreba jest,
nechutenstvo, vyberavost, tazkosti s fajéenim, tazkosti s alkoholom a i.),

10. tazkosti vyplyvajuce z chybného vztahu k sexualite (pornografia, masturbacia,
pred€asné nadvazovanie sexualnych kontaktov).

Prieskumna s$tudia Novo vynarajuce sa potreby deti na Slovensku uvadza najcastejSie
javy, z ktorych plynd mnohé vychovné tazkosti:
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a) mala angazovanost rodiCov pri vychove deti,

b) narast agresie,

c) prilezitosti a ohrozenia informac¢no-komunikaénymi technoldégiami (IKT) a vplyv
médi,

d) nedostatocne efektivne spdsoby vyu€ovania v skole,

e) prilezitosti a problémy travenia volného ¢asu deti,

f) tlak na vykon a uspesnost deti,

g) doésledky sucasného zivotného Stylu na zdravie deti (PiovarCiova, - HalaSova, -
Mihalikova, - Bagalova, - Gogolova, 2010, s. 13).

Ucitelia na zakladnych Skolach si Coraz CastejSie stazuju na negativne zmeny
v spravani u ziakov, ktoré sa prejavuje agresivnym spravanim, zaskolactvom,
Sikanovanim, toxikomaniou, uzivanim nelegalnych drog, kriminalitou, delikvenciou
a dalSimi vychovnymi tazZkostami ¢i socialno-patologickymi javmi. Druhy stupen
zakladnej skoly je charakteristicky tym, Ze ho navstevuju Ziaci v obdobi puberty, ¢o je
velmi tazké zivotné obdobie, kedy dochadza k vyznamnym zmenam nielen v telesnom,
ale predovsetkym v psychickom vyvoji. Hormonalne zmeny vyraznou mierou ovplyvriuju
spravanie a konanie ziakov. Predmetom nasSho vyskumu boli vychovné tazkosti
u ziakov druhého stupnia zakladnych skél v Banskobystrickom kraji, moznosti prevencie
a participacia socialneho pedagéga pri ich rieSeni a predchadzani. Cielom bolo zistit
nazory ucCitelov na vyskyt najCastejSich foriem vychovnych tazkosti, moznosti ich
prevencie a nazory ucitelov na pésobenie socialneho pedagdga v Skolskom prostredi.
V pripravnej etape vyskumu sme sa zamerali na teoretickl analyzu problematiky, ktora
spocivala v podrobnom S§tadiu odbornych literarnych, €asopiseckych a dostupnych
internetovych zdrojov, pricom sme vyuZili literarnu metédu a logické metddy (analyzu,
syntézu, dedukciu, indukciu). Nasledne bol vytvoreny projekt vyskumu. V realizagnej
etape vyskumu sme sa zamerali na zber empirickych faktov prostrednictvom
explorativnej metdédy — dotaznika pre ucitelov pdsobiacich na zakladnych Skolach
v Banskobystrickom kraji. V etape spracovania a vyhodnotenia empirickych faktov sme
pouzili metédy kvantitativnej a kvalitativnej analyzy. Pri kvantitativnej analyze sme
vyuzili matematicko-$tatistické metddy. Dalej sme analyzovali a porovnavali ziskané
empirické fakty prostrednictvom kvalitativnej analyzy a komparacie. V etape
zov8eobecnenia vysledkov vyskumu sme sa zamerali na spracovanie zaverov
a odporu€ani pre prax, priCom sme vyuZili metédu abstrakcie a generalizacie.
V prispevku uvddzame niektoré vysledky vyskumu, z ktorych ndm vyplynulo, Ze medzi
najzavaznejSie a najCastejSie problémy patria uzivanie legélnych drog, ktoré uviedlo
95,15 % respondentov, fajéenie €o uviedlo az 91,26 % respondentov a uZivanie
alkoholu &o uviedlo 87,38 % respondentov. Tieto zistenia povaZujeme za alarmujuce,
nakolko ziaci nemaju dosiahnuty vek na to, aby im boli cigarety a alkohol predané
v obchode. Kto potom nesie zodpovednost za danu situaciu? Rodina? Kamarati? Podla
I. Emmerovej (2014, s.48-49) sa zavaznym problémom v sucasnosti stava
experimentovanie ziakov zakladnych $kél s drogami, tak legalnymi ako i nelegalnymi,
pricom pri opakovanom uzivani je velké riziko vzniku drogovej zavislosti. Je
alarmujuce, napriek skuto€nosti, Ze Skoly kladu pri prevencii déraz na problematiku
drogovych zavislosti, po€et deti a mladeze konzumujucich drogy narasta a zniZuje sa
vekova hranica experimentovania s drogami. Medzi rizikové faktory, ktoré mézu viest
k uZivaniu drog A. Doktorov a D. Holotriakova (2014, s. 47-48) zaraduje nasledovné
faktory:

» velmi prisna vychova,
» vefmi volna vychova, nezaujem o dieta,
» napatie v partnerskych vztahoch rodi€ov, zla atmosféra v rodine,
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» vefla finanénych prostriedkov v rodine,
» rodina Zijuca na hranici zivotného minima,
» prechod z malych miest do velkomiest.

Medzi Casté priCiny preCo deti a mladez siahaju po drogach je zvedavost, nuda, tlak
rovesnikov s ciefom zapadnut do skupiny. Marianna Pétiova v prispevku Deti, mladez
a drogy hovori, Ze: ,Vyskumné Ulohy rieSené na Ustave informacii prognéz $kolstva
v predchadzajucich rokoch poukazuju na fakt, ze sa zvySuje polet mladych fudi
mladSich ako 18 rokov konzumujucich alkoholické napoje a znizuje sa aj vek
respondentov pri prvom experimentovani s nelegalnymi drogami. Vyskumnu vzorku
tvorilo ziaci Il. stupfia zakladnych 8kol v celkovom pocte 1010 Ziakov. Vyskum bol
realizovany v 7., 8 a 9. roénikoch zdkladnych 3kol. Z vysledkov vyskumu vyplyva, 7,9 %
respondentov fajCi denne a 9,2 % opytanych si zapali cigaretu obCas. NajvysSi pocet
pravidelnych fajciarov Zije v Bratislavskom (12,5%), Trnavskom (12,3%), Trencianskom
(9,6%) a Nitrianskom (8,7 %) kraiji, pricom v KoSickom (5,8 %), Banskobystrickom (5,1
%) a Zilinskom (4,2 %) kraiji si zapali cigaretu kazdy def. Alkohol je jednou z najstarsich
a zaroven aj najviac rozSirenych drog. Spolo¢nost ho vo velkej miere toleruje aj napriek
skutonosti, ze spdsobuje mnohé zdravotné a socialne problémy. Casti konzumaciu
alkoholu priznali najma Zziaci zakladnych 8kl s trvalym bydliskom v Bratislavskom kraji
(17,3 %), Trengianskom (14,4 %), Trnavskom (11,4 %) kraji priCom v nizSom pocte
uvadzali tuto frekvenciu aj respondenti zijuci v KoSickom (9,9 %), Nitrianskom (9,5 %)
a PreSovskom (9,1 %) kraji. V najnizSom pocte Casto piju alkohol pochadzajuci zo
Zilinského (7,6 %) a Banskobystrického (5,1 %) kraja. Z vysledkov prieskumu je zrejmé,
ze zvySena konzumacia alkoholickych napojov je zistena u respondentov Zzijucich
v Trencianskom a Bratislavskom kraji
(www.cvtisr.sk/buxus/docs//OddMlafezASport/Vyskum/.../detimladezadrogy.pdf).

K dal$im zadvaznym vychovnym problémom patri v su¢asnosti agresivita a Sikanovanie
¢o uviedlo 86,41 % respondentov. Z. Martinek (2009, s. 7) uvadza, Ze zacalo stupat
percento deti, ktoré maju problémy so svojim spravanim, v klasickych triedach
a vyuCovacich hodinach su neovladatelné, narisaju chod celej triedy, do istej miery
znamenaju i ohrozenie ostatnych spoluziakov. Jeden z prejavov nasilného spravania
Ziakov v $kole je Sikanovanie. Coraz vo va&sej miere sa uditelia v $kolach, ale aj Ziaci
medzi sebou stretavaju s prejavmi brutalneho ublizovania, tvrdymi a nelGtostnymi
prejavmi spravania (BakoSova, 2008, s. 147.) Vo vSeobecnosti pod pojmom
Sikanovanie rozumieme konanie dietata alebo skupiny deti & mladeze, ktorého ciefom
je, zastrasit, poniZit, ublizit inému dietatu alebo skupine deti (Szijjartéova, 2007, s.
110). Sikanovanie méze mat taktieZ viacero prigin. Mé2u to byt dobre viditelné priginy,
ale aj také, ktoré sa objavia len vtedy, ked sa prenikne do hibky problému.
Posudzovanie pri¢in jeho vzniku je bezprostredne prepojené s posudzovanim jeho
aktérov. Za aktéra Sikanovania moZno povaZovat Ziaka, ktory sa na Sikanovani
zUcCastfiuje akymkolvek spdsobom — je jeho agresorom, obetou alebo prizerajucim sa
(Simegova, 2007, s. 53). Sikanovanie predstavuje velmi zavazny problém a jeho
nerieSenie m6ze do znacnej miery ovplyvnit vztah Zziaka ku Skole ¢o v mnohych
pripadoch vedie k dalSiemu zavaznému problému ku zaskolactvu. Danej problematike
sa venovala aj Zuzana Hrivikova, ktora realizovala prieskum v Zilinskom kraji
v celkovom pocte 258 ziakov a 10 ucitelov zakladnych $kél. Jednou z vyskumnych uloh
bolo zistit, aké formy agresivneho spravania sa vyskytuju medzi Ziakmi najCastejSie.
Porovnavala nazory Ziakov a nazory ucitefov na agresivne spravanie a prevladajuce
formy agresivneho spravania. Z vysledkov prieskumu vyplynulo, Ze najCastejSim
prejavom agresivneho spravania boli vulgarne nadavky az (65,04 %) dalej nasledovali
bitky (57,72 %) a vysmievanie (55,28 %). Medzi fyzické prejavy boli zaradené sexualne
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obtaZovanie, tyranie, bitky, niCenie veci &o predstavovalo az (62,03 %)
(https://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/Balogova8/subor/Hrivikova.pdf).
Zaskolactvo predstavuje aktualny, pomerne zavazny problém suéasnych $kal. Co nam
potvrdzuje aj nas vyskum, kde nam tento problém uviedlo az 36,90 % respondentov.
Podla I. Emmerovej (2007, s. 60) zaskolactvo u ziakov sa vyznacuje Umyselnym
vynechavanim Skolskej dochadzky a snahou vyhnut sa takymto spésobom $kolskym
povinnostiam. Ziak v takomto pripade porusuje jedno z elementarnych pravidiel, ktoré
ma plnit, nakolko je jeho prvoradou ulohou chodit do $koly a spifiat si svoje $tudijné
povinnosti. Ide o pomerne rozSirenu poruchu spravania, ktora ma charakter vyhybavej
reakcie. Jej cielom je vyhnut sa neprijemnym Skolskym povinnostiam, u niektorych
Ziakov to mbéze byt aj strach zo skusky &i Sikanovania, ale méze mat aj charakter
dobrodruzstva (Emmerova, 2008, s. 84). Z. BakoSova (2008, s. 142-143) uvadza tieto
charakteristiky zaSkolactva:

» zaskolactvo ako poruSenie socialnej normy — normou je povinnost dietata
navstevovat Skolu a povinnost rodi€ov vychovavat dieta k jej dodrzaniu,

» zaskolactvo ako reaktivny akt — neprijemnu situaciu v S8kolskom prostredi deti
Casto rieSia unikom, pretoze maju strach z neuspechu €i posmechu,

» zaskolactvo ako vybuch — suvisi s dlhodobou frustraciou dietata, ktoru riesi
unikom zo Skoly,

» zaskolactvo u problémovych deti — ide o problémy suvisiace s disciplinou,
vykonom v Skole a prospechom,

» zaskolactvo ako reakcia na zlozitu zivotnu situaciu — vyskytuje sa hlavne u deti
ktoré sa tazSie vyrovnavaju so zlozitymi alebo zmenenymi situaciami, pri¢om
tieto deti mézu byt dlhodobo vystavené neurotizatnému vychovnému
pbsobeniu (prilisna prisnost rodi¢ov, neadekvatne poziadavky a pod.),

» zaskolactvo ako motiv prezit nie€o prijemnejSie — Ziaci chcu zazit nieco iné ako
je plnenie Skolskych povinnosti, zaSkolactvo je skryté, Ziaci predstieraju rézne
choroby,

» zaskolactvo ako individualizujuca Uzkost — skutoCnost, Ze dieta nechce
navstevovat' Skolu nadobuda patologicku formu, Ziak trpi Skolskou fébiou
a nema pocit oslobodenia ani vtedy, ked sa vyhne Skole.

Predpokladom uspeSného rieSenia a predchadzania zaskolactva je poznanie jeho
pri€in. S. Karikova (2001, s. 103) za najCastejSie priCiny zaSkolactva povazuje:

e PriliSnu citovu viazanost na dospelé osoby, ktora sa prejavuje najma u Ziakov
prvého ro¢nika na zaCiatku Skolskej dochadzky u deti, ktoré su prili§ naviazané
na jedného z rodicov. Ziak plade, nesustredi sa na $kolsku &innost, uteka zo
Skoly.

e Mimoriadne vedomosti a schopnosti Ziaka, vtedy ak sa takyto Ziak povySuje
nad svojimi spoluziakmi a nasledne je kolektivom triedy odmietany.

e Priemerné a podpriemerné schopnosti Ziaka, ktoré sa prejavuju u Ziakov so
slabym prospechom, ktorym sa nedari adenne su za svoje problémy
zosmieShovani. U takychto Ziakov sa prejavuje nechut k u€eniu, nezaujem
o 8kolsku €innost. Nasledkom slabého prospechu je tak nedostatok
vedomosti, zmeny v osobnosti a zhorSovanie socialneho postavenia ziaka
v triede a kolektive.

V Skole sa zial vyskytuju aj dalSie vychovné problémy, ktoré mézu negativne ovplyvnit
osobnost dietata, jeho celkovy Skolsky prospech a socidlne vztahy v triede. Je
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potrebné v&as reagovat na problémovu situaciu a adekvatne problém riesit za pomoci
rodiCov ako aj dalSich odbornikov.

Participacia socialneho pedagoéga pri rieSeni vychovnych t'azkosti
ziakov na zakladnych Skolach
Profesiu socialneho pedagdga si vyzaduje prudky narast negativnych javov u deti
a mladeze, spojeny s konzumnym spdsobom Zivota, negativnym vplyvom masmédii,
negativnym travenim volného ¢€asu a narast socialnych problémov v spolo¢nosti
(Emmerova, 2007, s. 121).
Zakladné Cinnosti socialneho pedagodga v Skolskom prostredi by mali teda spocivat’

» vrealizacii primarnej prevencie ana Skolach s vyskytom problémového
spravania u ziakov aj v realizacii sekundarnej prevencie,
v organizacii volnoCasovych aktivit pre deti a mladez,
v socialnom poradenstve,
v spolupraci s rodiémi a odbornikmi,
v aktivnej praci so ziakmi, ktori pochadzaju zo znevyhodneného rodinného
prostredia,
» v mediacii pri konfliktoch (Emmerova, 2011, s. 104).

YV VYV

Socialny pedagdég ma vsSak najvacsiu pozornost venovat prevencii, pretoze ,ako
profesional zohrava v Skole déleziti ulohu najma v oblasti primarnej prevencie, teda
v oblasti, ktora ma predist vzniku socialno-patologickych javov, avSak situacia
v 8kolach predurCuje socialneho pedagdéga aj na pdsobenie v oblasti sekundarnej
prevencie, kedZze mnohé negativne javy sa v Skolach uz vyskytuju a je potrebny zasah
profesiondla, ktorym socialny pedagdg je* (Snopkova, 2013, s. 31). Vykon kaZdej
profesie sa uskuto€niuje na zaklade istych profesijnych kompetencii a prdvomoci, ktoré
su ale podmienené pregradualnou, pripadne postgradualnou pripravou a praktickymi
zru€nostami pracovnika (BakoSova, 2005, s.12-21). Ku kfd€ovym profesijnym
kompetenciam socialneho pedagdga, ktorého taziskom pozornosti su predovsetkym
deti a mladez zaradujeme:

edukativnu a reedukativhu kompetenciu,
socialnopedagogicko-diagnosticku a prognosticki kompetenciu,
poradensku kompetenciu,

organizatno-manazérsku,  administrativnhu,  kooperani  a evalvacnu
kompetenciu,

komunika¢nu kompetenciu,

socialnu a socializaénu resp. resocializaénu funkciu,
integratno-kompenzacnu a facilitatorsku funkciu,

socialne a vychovne rehabilitaéni kompetenciu,

kompetenciu socialno-pedagogického vycviku,

osobnost’ aktivizujucu a usmerfiujucu kompetenciu, (Hatér, 2007, s. 144).

VVVVVY VVVYV

Z vysledkov vyskumu nam vyplynulo, Ze skumané zakladné Skoly spolupracuju so
socialnym pedagégom predovSetkym s Centrami pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie ¢o uviedlo az 88,35 % respondentov. Centra pedagogicko-
psychologického poradenstva a prevencie poskytuju svojim klientom rbézne sluzby,
pricom jednou z nich je aj odhalovanie a rieSenie pri€in vychovnych tazkosti u Ziakov
v ich osobnostnom, socialnom a vzdelavacom vyvine. Zakon ¢. 245/2008 o vychove
a vzdelavani vymedzuje paragraf 130 systém vychovného poradenstva a prevencie.
Zakladnymi zlozkami systému vychovného poradenstva a prevencie su zariadenia
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vychovného, psychologického a Specialno-pedagogického poradenstva a prevencie,
ktorych sucastou je:

e centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie,

e centrum Specialno-pedagogického poradenstva.

Podla paragrafu 132 Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie
-poskytuje komplexnu psychologicku, Specialno-pedagogicku, diagnosticku, vychovnu,
poradensku a preventivnu starostlivost detom okrem deti so zdravotnym postihnutim
najma v oblasti optimalizacie ich osobnostného, vzdelavacieho a profesijného vyvinu,
starostlivosti 0 rozvoj nadania, eliminovania poruch psychického vyvinu a poruch
spravania. Zakonnym zastupcom a pedagogickym zamestnancom poskytuje
poradenské sluzby“. Zakon ¢&. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov charakterizuje
socialneho pedagdéga ako osobnost, ktora ,vykonava odborné ¢innosti v ramci
prevencie, intervencie a poskytovania poradenstva najma pre deti a ziakov ohrozenych
socialno-patologickymi javmi, zo socialne znevyhodneného prostredia, drogovo
zavislych alebo inak znevyhodnenych deti a ziakov, ich z&konnych zastupcov
a pedagogickych zamestnancov 3kél a Skolskych zariadeni. Socialny pedagdg plni
ulohy socialnej vychovy, podpory prosocialneho, etického spravania, socialno-
pedagogickej diagnostiky prostredia a vztahov, socialno-pedagogického poradenstva,
prevencie socialno-patologickych javov a reedukacie spravania. Vykonava expertiznu
¢innost a osvetovu c&innost®. Pri rieSeni vychovnych problémov, ale aj pri realizacii
prevencie je potrebna spolupraca nielen s rodi¢mi, ale aj odbornikmi a mimoskolskymi
indtituciami a organizaciami zaoberajucimi sa prevenciou socialnopatologickymi javmi
deti a mladeze.

P. Janosko (2015, s. 63) vevalvatnej sprave projektu PRINED uvadza ze,
k naj¢astejSim argumentom zavedenia pozicie odborného zamestnanca — socialneho
pedagdga patrili: potreba poradenstva a spoluprace s rodi¢mi, ktori nedokazu niektoré
problémy rieSit a potrebuju pomoc pri komunikacii so Skolou, dalej pozitivha spatna
vazba od deti/Ziakov, ktorym skrze doverny vztah a podporu pomohli prekonat mnohé
z taZkosti, prevencia a rieSenie socialno-patologickych javov na Skole (za3kolactvo,
kriminalita) a individualna i skupinova praca so ziakmi (s cieflom zlepsit' ich vychovno-
vzdelavacie vysledky). V ramci zistovania konkrétnych ¢innosti, ktoré socialny pedagég
v Skole vykonava, uviedli, za najCastejSie organizovanie a vedenie diskusii, prednasok,
a besied na Skolach, komunikaciu a spolupracu Skoly s rodiémi Zziakov/zakonnymi
zastupcami, navstevy rodin v domacom prostredi a reedukacia ziakov s poruchami
spravania. K menej frekventovanym patria dozor, asistencia po¢as vyucovania, pomoc
pri zlepSeni spravania a hygieny Ziakov (Janosko, 2015, s. 64). Za Cinnosti, ktoré podla
socialnych pedagdgov najviac prispievaju k vytvaraniu inkluzivneho prostredia v Skole
su najma osvetové programy, besedy a prednasky vramci prevencie, vedenie
individualnych rozhovorov, so Ziakmi ako aj skupinovych stretnuti a aktivit s cielom
zlepsit' socialnu klimu na Skole, dalej zvySovanie spoluprace Skoly a rodiny v podobe
konzultacii a pomoc pri priprave Ziakov (Janosko, 2015, s. 66).

Zaver

Zial pozicia socidlneho pedagéga na $kolach je e$te malo vyuzivana, hoci viaceré
vyskumy potvrdzujli, Ze pozicia socidlneho pedagoga v Skolskom prostredi je
nevyhnutna. Sme presvedceni, Zze prave socialny pedagdg je pripraveny vykonavat
funkciu koordinatorov prevencie v podmienkach zakladnych $kél, nakolko jeho €innosti
spoCivaju v realizacii preventivnych aktivit a rieSeni vychovnych tazkosti, kedze
zakladom jeho prace je socialnovychovna Cinnost s detmi a mladezou, pochadzajucich
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z dysfunkénych rodin, alebo nachadzajiucich sa v problémovych situaciach. Podla M.
Niklovej (2015, s. 58) zavedenie socidlnych pedagégov do 3kél podnietila potreba
zefektivnit a profesionalizovat samotny systém prevencie na $kolach. Aj ked v praxi
zamestnanie socialnych pedagdgov do SkOl nardza na neustale prekazky zo strany
samotnych riaditelov $kol, ¢o je do istej miery spdsobené nedostatkom finanénych
prostriedkov, ale aj nedostatoénym vedomostnym aparatom o samotnej profesii
socialneho pedagdga. ,Napriek tomu, Zze profesia socialneho pedagdga nie je este na
Slovensku velmi znama, neustale sa pocet najma Skolskych pedagdégov v praxi
zvySuje, €o je spbsobené aj neustalym narastom socidlno-patologickych javov*
(Kamarasova, 2013, s. 55).
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NEPRESNOSTI V TVORBE OTAZOK V TESTE Z GEO-
GRAFIE

INACCURACIES IN FORMULATING QUESTIONS IN
GEOGRAPHY TEST

Stela Csachova
Ustav geografie, Prirodovedecka fakulta, UPJS v Kosiciach

Abstract:

Alongside with the innovative topics in teaching geography, such as the ICTs
(information and communication technologies) or field teaching it is required that we do
not omit to research the topics of common geography lesson at school. The research of
communication between teacher and student belongs to such a field. Questioning is an
essential tool for both teaching and learning. Teachers usually ask dozens of questions
within a lesson. However, if the questions are going to be used as an assessment tool,
they need to be much more precisely formulated. The paper addresses the questions
as an assessment tool of student’s performance and their formulating as an essential
skill of ateacher. The paper presents inaccuracies that have been identified in
students™ practise of designing questions at methodology seminars. The aim of the
paper is to name them, clarify their notion and give examples in order to eliminate the
inaccuracies in teachers” practice. Most of them refer to missing context, misleading
conceptions, low quality of graphic attachments, missing time specification and difficulty
of questions. Even though the paper is geography-focused, it is assumed the findings
could be useful also to other subjects at school.

Key words:
geography, question, inaccuracy, assessment, test

Uvod

Ugitel by =z podstaty svojho povolania mal byt kompetentny posudzovat a
diagnostikovat’ vykon svojich Ziakov. Tento pedagogicko-diagnosticky proces je v3ak
omnoho 8irSi nez sa na prvy pohfad javi. U&itel' svojimi vedomostami a skisenostami s
hodnotenim rozhoduje, €o, ako a prostrednictvom &oho bude hodnotit. Naj¢astejSimi
formami hodnotenia su Ustne a pisomné skuSanie. V ramci pisomného sku$ania sa
piSe pisomka, resp. test, ktorého autorom je najCastejSie ucitel. Je teda zrejmé, Ze
ucitelia sa ocitaju v situacii, ked si uCebné otazky, resp. ulohy do testu vyberaju
z ucebnic, pracovnych zoSitov alebo si ich tvoria sami (Ganajova, 2015) a tym padom
overené a odbornikmi odporu¢ané vSeobecné zasady tvorby testov a zakladné pravidla
formulovania testovych Udloh nahradzaju svojou intuiciou a experimentalnou
skusenostou (KarolCik, 2012). Vysledkom je, Ze ucitelia maju svoj zauzivany spdsob
hodnotenia a sami od seba ho nezmenia. Je preto dblezité, aby boli oboznamovani
s aktualnymi poznatkami z oblasti metodiky tvorby testovych uloh, a to zo skusenosti
doma i zo zahranidia.

Neoddelitelnou sucastou pregradualnej pripravy Studentov uditelstva je odborna
priprava v predmetoch odborovej didaktiky. Za jednu ztém vSeobecnej didaktiky
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geografie mozno povazovat a kladenie otazok a tvorbu uloh ako nevyhnutna zruénost,
ktoru je potrebné precvi¢ovat. Domnievame sa, Zze nové informacie v oblasti metodiky
tvorby u€ebnych otazok a uloh pomézu ich vhodnejSej, logickej, Stylisticky spravne;j
formulacii.

Cielom prispevku je tieto nepresnosti pomenovat, vysvetlit a uviest priklady so
zédmerom eliminovat ich v praxi. Studentom ugitelstva geografie bola na seminaroch
z didaktiky geografie prezentovana problematika tvorby uloh v didaktickom teste. Ich
ulohou bolo nasledne projektovat subor uloh vo vztahu k revidovanej Bloomovej
taxonoémii vzdelavacich ciefov. Pri tvorbe uloh vyuZzivali osvojené vedomosti a u¢ebnice
geografie pre zakladné a stredné Skoly. Projektované ulohy mali zohladfiovat nizSie
aj vysSie kognitivne funkcie vo vsSetkych stupfioch poznatkov. Vysledkom prace so
Studentmi bola banka uloh s vySe 800 otazkami, ktoré boli nasledne analyzované,
posudzované a klasifikované do tried rovnakého (resp. podobného) typu nepresnosti.
Vysledkom je subor desiatich okruhov nepresnosti, ktoré su v prispevku blizSie
charakterizované. Nedostatky sa tykaju najma chybajuceho kontextu, nespravnej
koncepcie, nekvalitného grafického spracovania, ¢asového neupresnenia i vysoke;j
obtaznosti otazok.

Otazky ako nastroj hodnotenia vykonu

Otazky, ucebné ulohy alebo cvi¢enia su definované ako pedagogické situacie, ktoré sa
vytvaraju s cielom zaistit u Ziakov dosiahnutie urcitého uc¢ebného ciela (Prlcha et al.,
2003). Nielen rozohravaju vyu€ovaci proces, ale aj podmienuju jeho priebeh, kvalitu,
formu, organizéciu a vysledky (Rezni¢kova a Matgjéek, 2014). V zmysle hodnotenia
vykonu Zziaka chapu autori pojmy uloha a otdazka ako synonyma. Priklaniame sa
k nazoru, ze oba pojmy su velmi podobné a prebiehaju vo vSetkych fazach, vyu€ovacej
hodiny zakladného typu. Otazka je spravidla strunejSia, vecnejSia, uzsia a v tomto
ponimani je €asto predmetom hodnotenia vykonu Ziaka. U¢ebna uloha je rovnako
predmetom hodnotenia, avSak spravidla byva komplexnejSia a 3irSia.

Ucebné otazky a ulohy sa vytvaraju, aby mohli byt nasledne vyhodnotené. Ugitel
zvacSa kladie ziakom otazku, na ktoru vie sam odpovedat. UCebné ulohy mézu byt
r6znorodé — od jednoduchych, konvergentnych Uloh vyzadujucich si faktické vedomosti
az po zlozite, divergentné ulohy, vyzadujuce si tvorivy pristup Zziaka. Formalne
rozliSujeme otvorené a uzavreté otazky. Gersmehl (2014) uvadza, Z?e testy, ktoré
dominuju v prostredi $kél, obsahuju najma uzavreté otazky.

Otazky a ulohy vo vSeobecnosti umoznuju nadviazat kontakt so ziakmi, prebudit ich
zaujem o ucivo azistit, aké maju ziaci predstavy onovom ucive pred jeho
objasnovanim. Su prostriedkom podnecujicim aktivitu ziakov a prispievajucim k rozvoju
ich myslenia a zaroven sluzia k precviCovaniu uliva aj k diagnostike uUrovne jeho
osvojenia. Téme kladenia otdzok a tvorby otdzok sa venuju Studie Pintricha (2002) a
Arslana (2006). Diferenciaciu otazok podlfa kognitivnej urovne a urovne vedomosti
ulah&uju pochopit taxonémie vzdelavacich cielov vo vSetkych jej inovativnych
podobach poénuc Bloomom (1956), Andersonom, Krathwohlom et al. (2002),
konCiac Marzanom a Kendallom (2007). Mnohym aspektom vyulovania geografie,
vratane kladenia otazok, testovych uloh aich hodnotenia, sa venuju Lambert a
Balderstone (2010), Lambert a Jones (2013), Gersmehl (2014), z novsSich publikacii
slovenskych autorov KarolCik (2012). Tolmaci a Krizan (2014) v pracovhom materiali
o tvorbe testovych uloh pre predmet geografia nastoluju rozdelenie uloh, charakteristiku
jednotlivych typov uloh, upozornuju na Specifika tvorby testov v geografii. Naro¢nejSie
otazky na myslienkové operacie sa kazdoroCne objavuju v testoch na Geograficku
olympiadu od autorskych kolektivov. In3piraciou k spracovaniu témy bola praca
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Reznikovej a Matgjéeka (2014) o Ulohach vo vyugovani geografie, podobny charakter
spracovania ma aj Studia Ganajovej (2015) v predmete chémia pre prax ucitelov.
Tvorba obsahovo a logicky spravnych otazok bola aj predmetom narodného projektu
LZvySovanie Kkvality vzdelavania na zakladnych a strednych S$kolach s vyuZitim
elektronického testovania“ (2013 — 2015), ktory bol zamerany na implementaciu
zakladnych a strednych $kél do elektronického testovania v mnohych vyucovacich
predmetoch. V ramci tohto projektu bol vytvorena celoslovenska elektronicka databaza
uloh, ktorych autormi boli ucitelia z réznych stupriov $kél a regiénov Slovenska.

Projektovanie a posudzovanie otazok v teste z geografie

Testové otazky a ulohy su primarne vytvarané so zamerom hodnotenia Ziakovho
vykonu. Ak su predmetom pedagogickej diagnostiky, musia byt ovela preciznejSie
formulované nez v ustnom prejave. So Studentmi sme na seminaroch z Didaktiky
geografie pracovali na projektovani testovych uloh z geografie vo vztahu k revidovanej
Bloomovej taxondmii vzdelavacich ciefov. Pracovali sme s otazkami kognitivnej urovne
s geografickym obsahom vo vsetkych jej stupfoch. K dosiahnutiu tohto ciela sluzili aj
aktivne slovesa, ktoré su v tejto problematike vSeobecne zname. Pri tvorbe otazok bolo
zdéraznené, Ze ich mozno projektovat vo vztahu k parametrom (Rezni¢kova, Matgjcek
2014), ktorymi mézu byt:

- ciele geografického vzdelavania podla SVP,

- taxondémia vzdelavacich cieflov,

- geografia ako vyvijajuca sa moderna vedecka disciplina,

- formalna stranka uloh,

- poziadavky na rozvoj kompetencii ¢i gramotnosti (Citatel'skej, matematickej

a pod).

Cizmarovéa (2000) uvadza poziadavky na otazky ako nastroja hodnotenia:

- otazka musi byt kratka, jasna a jednoznacna,

- otazka musi byt formulovana logicky a presne,

- otazka musi byt vzpruhou pre myslenie Ziaka, nesmie byt prili§ dlha ani prili§

narocna,

- otazka nesmie byt sugestivna, napovedna, nesmie obsahovat tzv. chytaky.
Autorka dodava, Ze otazky v teste musia na seba nadvazovat, musia vytvarat' urcity
systém. Formulaciu otazok menime, aby si Ziaci nenavykli na stereotyp. Zrozumitelné
a jednoznacné musia byt aj pokyny a inStrukcie na rieSenie uloh.

Pri analyze otazok sa Wahla (1978) sustredil na niekolko aspektov. RozliSuje operaénu,
lingvisticku, didakticki a frekvenéni stranku ucebnych uloh, ktord suhrnne
nazyva komplexna analyza geografickych uéebnych Uloh. Lingvisticka analyza
vychadza z toho, Ze u€ebna uloha je urdity jazykovy jav a ako taky moze byt podrobeny
lingvistickej analyze. Studentov je potrebné vyzyvat k tomu, aby tvorili morfologicky,
syntakticky, lexikalne a obsahovo spravne otazky. Didaktickd analyza sa usiluje
o odhalenie vlastnosti u¢ebnych uloh z pohladu vyu€ovacieho procesu, a teda k akym
didaktickym cielom boli u¢ebné ulohy zostavené, aki maju funkciu na hodine, aky je
pocet uCebnych uloh na jednu vyu€ovaciu hodinu alebo pocet u¢ebnych uloh v celej
ucebnici, vo vyu€ovacej hodine alebo ¢o je predmetom cCinnosti ziakov pri rieSeni uloh
a pod. Studentov je potrebné smerovat k tomu, aby u&ebné Ulohy vyZzadovali pracu
s pojmami, s Ciselnymi udajmi, s mapou, s obrazkami, grafmi, schémami alebo
s pristrojmi a aby boli rozlozené do vSetkych faz vyucovacieho procesu. Operacna
analyza je procedura, ktora je zamerana na operacny obsah ucebnych uloh, teda na
odhaleni jednotlivych druhov a typov u€ebnych operacii, ktorych rieSenie si u€ebné

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



42

ulohy vyzaduju. Frekvencna analyza spocCiva v poCetnosti jednotlivych typov uloh vo
vztahu k sledovanym

Studenti si uvedomili, Ze byt tvorcom testovych otdzok méze byt jednoduché, ale aj
velfmi naro¢né. Rovnako si zaCali uvedomovat rozdiely v kvalite otazok, ich pévodnosti
a originalnosti.

Nepresnosti v tvorbe otazok v teste z geografie

Z banky uloh, ktoré Studenti podfa inStrukcii projektovali, boli posudenim identifikované
okruhy nepresnosti, ktoré je potrebné pomenovat a v praxi eliminovat.

1. Chybaijuci kontext

2. Nespravna geograficka koncepcia

3. Siroko koncipovana otazka

4. Chybajuce Casoveé upresnenie

5. Neprimerana narocnost otazky

6. Nevhodnost otazky na hodnotenie

7. Nespravne grafické spracovanie priloh

8. Chytaky

9. Slovencina, pravopis a Stylistika

10. Sugestivne otazky a naznacéenie spravnej odpovede

Komentar k jednotlivym typom nepresnosti

1. Chybajuci kontext v zmysle hladiska, z ktorého sa posudzuje jav, na ktory sa
otazka pyta. Otazka s chybajucim kontextom sa javi ako neur€ita, vagna, Student na fiu
nevie odpovedat, resp. intuitivne vie, ale vzadani otazky to chyba. Dal$ou
nepresnostou je vytrhnutost z kontextu — Student ,vytrhne® slovo (slova) z kontextu, na
ktoré sa potom pyta.

Priklady:

Pohoria SR

Pohoria Malé Karpaty, Tribec, Strazovské vrchy zaradujeme medzi ....... pohoria. (doplri)

Hranice SR

Nie vsetky hranice su ..... , najmé hranica s ...... je ... , ale sformovana a ustalena uz

v stredoveku.

2. Nespravna geograficka koncepcia sa najCastejSie vyskytuje vo vztahu k velkosti
Statov i miest v zmysle rozlohy a po&tu obyvatelov. Na otdzku s nejasnou koncepciou
Student nevie spravne odpovedat, resp. respektive vie intuitivne odpovedat podfa
charakteru preberaného uciva.

Priklady:

Malé staty

Vymenuj malé Staty juZnej Europy s hlavnym mestom.

Savany

Uvedte priklad miesta vyskytu savan na Zemi.

Poloha statu

Zoradte staty od rovnika k pélom: Sudéan, Grécko, Albansko, Egypt, Srbsko
Casové pdsma

Uvedené mesta zoradte podla miestneho ¢asu. Zacnite mestom, v ktorom bude najmenej hodin.
Mesta: New York, Peking, Kahira, Tokio, Londyn, Singapur, Montevideo.

Pohoria SR
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Zoradte pohoria podla nadmorskej vySky: Vysoké Tatry, Kysucké Beskydy, Slovenské rudohorie,
Ondavské vrchovina, Zemplinske vrchy

3. Siroko koncipovana otazka. Mnoho otazok, ktoré &Studenti navrhovali, mali
charakter eseje. Vzhladom na limitovanie odpovede nebolo ¢astokrat mozné
uspokojivo odpovedat vo vztahu k oCakavanej odpovedi.

Priklady:

Cestovny ruch na vychodnom Slovensku

Navrhnite, ¢o by mohlo prilakat turistov na vychodné Slovensko.
Globalne oteplovanie

Navrhnite rieSenie problému s globélnym oteplenim.

Eurdpska unia

Charakterizuj Eurépsku Gniu.

4. Chybajice c¢asové upresnenie sa najCastejSie vyskytovalo vo vztahu k poctu
obyvatelov, numerickym hodnotam dynamickych (napr. demografickych) ukazovatelov,
ktoré sa viazu na konkrétne ¢asové obdobie.
Priklad:
KoSice maju

a) 210 050 obyvatelov

b) 234 000 obyvatelov
c) 180 500 obyvatelov

5. Pri neprimeranej naroénosti otazky dochadza k dvom extrémom - 100% alebo 0%
obtaznosti otdzky, €o nie je diagnosticky spravne (Lapitka a kol. 2014).

Priklady:

Hlavné mesto SR

Uvedte sprévnost vyroku. Hlavnym mestom Slovenskej republiky je Zilina.

Tedria centralnych miest

Aplikujte teériu centralnych miest na okres, v ktorom Zijete.

6. Otazky nehodiace sa na hodnotenie, pretoze otazka nema jasné rieSenie
vzhladom na premenlivost javu, na ktory sa pyta.

Priklad:
Navstevnost miest

Zoradte mesta podlfa navstevnosti zahrani¢nych turistov od najnavstevovanejSich po najmenej
navs$tevované.

Berlin, Amsterdam, Pariz, Kodan, Madrid

7. Chytaky nie su vo vSeobecnosti pozitivne prijimané v testoch (Ganajova, 2015,
Tolmadi, Krizan, 2013).

Priklad:

Mesta na Slovensku

Uvedte mesta na Slovensku s po¢tom obyvatelov viac ako 500 tisic.
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8. Nekvalitné grafické spracovanie priloh k otazkam spociva v nizSej kvalite
prevzatych, resp. vytlatenych obrazkov, map ainej grafiky, ktora moze byt pri
viachasobnom kopirovani niz8ia a neumozni Ziakovi adekvatne odpovedat na otazku.

Priklad:

Tab. 4 Velkosina $truktira micst SR 1930- 1996

rok l\:ltcgérin S00) - 10001 00| 30 0o 100 004
: _ ' ‘ )
5000 10 00h) 20 0N A0 0on 160 S00 (L]
. 100
1950 7 10 11 < 1 [
1961 56 1 21 ] | 1
1970 1% 16 23 1n 2
1980 26 10 I | 6 Z
1991 1T} H 3 IR 2
1996 21 n | T 9 2
' |

Obr. 1: Nekvalitou nevhodny obrazok do testu

9. Slovenéina, Stylistika, slovosled. Studenti sa &asto dopustali gramatickych
a Stylistickych chyb. Pozorované bolo vynechavanie diakritiky, zbyto€ne komplikovana
vetna stavba a hovorovy Styl.

Priklady:

Rotdcia Zeme

Otacanie Zeme okolo Sinka sp6sobuje?

Kraje v CR

Cesko rozdelujeme na kolko krajov?

Vyvoj poétu obyvatelov SR

V uvedenom grafe je zndzorneny vyvoj po¢tu obyvatelstva SR. Priradte obdobie.

Viacndsobnad negdcia

Nie je pravda, Ze Nemecko nie je nerozvinuta krajina.

Najvyssie vrchy Slovenska a Eurépy

Kolko metrov nadmorskej vySky je rozdiel medzi najvyssim vrchom Slovenska a Eurépy?

10. Naznaéenie spravnej odpovede a sugestivne otazky. Studenti navrhovali otazky,
ktoré navadzali k spravnej odpovedi. Vyskytovali sa najma pri dichotomickych
otazkach, resp. pri vybere spravnej odpovede z moznosti.

Priklady:

Baby boom v Eurépe

Vyskytol sa niekedy baby boom v Eurépe? Ak ano, popiste ho.

Monzunové lesy

Nachédza sa v JV Azii subtropické pasmo monzunovych lesov s velmi bohatou vegetéciou (vplyv
monzunovych dazdov)?

Ano - Nie

Zaver

Otazka ako zakladny komponent komunikacie ucitela so ziakom je nastrojom riadenia
ginnosti ziakov vo vsetkych fazach vyu€ovania. Podla Gavoru (2011) ucitel pocas

vyuCovacej hodiny poloZzi podla pozorovani 40 — 150 otazok, resp. 2 — 3 otazky za 1
minutu. Kladenie otazok je jednou z vyznamnych zru€nosti ucitela, ktord méze vyuzit
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mnozstvom spdsobov. Osobitny typ otazok su otazky v teste, ktoré si vyzaduju
preciznejSiu formulaciu. Kazda otdzka ma svoju formalnu, obsahovu a kognitivnu
uroven a mozno ju zaradit do jednotlivych typov, napr. podla revidovanej Bloomovej
taxonémie vzdelavacich ciefov. V prispevku sme upozornili na nepresnosti pri
formulovani otazok v teste z geografie, ktoré sme zovSeobecnili pomenovanim a uviedli
priklady z prac $tudentov, ktoré vznikli na seminaroch z Didaktiky geografie. Studenti
vyhodnotili tvorbu otazok ako prinosnu s moznostou okamzitého vyuZzitia po€as priprav
na ich pedagogicku prax.

S nastolenou témou suvisi viacero didaktickych okruhov, ktoré sme v prispevku
predostreli a Ciasto¢ne analyzovali. Problematika vS8ak nie je vyCerpana a otvorena
dal§im vyskumom.

Pod’akovanie

Dakujem $tudentom ugitelstva v kombinacii s geografiou za poskytnutie prac
k spracovaniu prispevku.
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PREGRADUALNA PRIPRAVA UCITELOV CUDZICH
JAZYKOV

UNIVERSITY FOREIGN LANGUAGE TEACHERS TRAINING

Katarina Fedakova
Katedra germanistiky, Filozoficka fakulta, UPJS v KoSiciach

Abstract:

The paper presents in the first part a brief summary of some general and specific
aspects concerning the process of teaching, as well as the competencies and skills of a
good teacher. The focus is here on the complex character of the teaching, the
relationship of the theoretical knowledge and the practical experience and their
integration into the teaching profession within a pre-gradual university teacher
training. The second part pays attention to the some specific factors of the foreign
language teaching and the foreign language teacher. In the last part of this paper some
new needs and innovative tendencies are formulated in order to make the actual
university foreign language training better and more effective.

Key words:

pre-gradual teacher training, teaching profession, foreign language teaching, foreign
language teacher

Uvod

V suvislosti so zvySujucimi sa poziadavkami na kvalitu institucionalneho vzdelavania
narastaju aj naroky na profesiu uditela a tym aj na vysokoSkolsku pripravu ucitelov,
ktora je Casto kritizovana kvoli svojmu prilis teoretickému akademickému charakteru.
V prvej Casti sa venujeme struéne vyvoju ponimania ucitel'skej profesie a niektorym
aspektom vysokoskolskej pripravy buducich uitelov na komplexnu edukacnu realitu.
V druhej C€asti sa sustredime na S$pecifikd pripravy ucitefov cudzich jazykov,
vyplyvajuce z poziadaviek Spolo&ného eurépskeho referenéného rdamca pre jazyky
(SERR) a limitované aktualnou jazykovou politikou v SR.

Ucitel'ska profesia a vysokoskolska priprava ucitelov

Pristupy a ponimanie ucitelskej profesie sa vo vyskume a pedagogickej tedrii vyvijali
v niekofkych etapach, ktoré len velmi stru¢ne popiSeme. Od konca 60. rokov su pre
tento vyskum charakteristické pokusy o vytvorenie normativnych modelov obsahujicich
popisy Cinnosti, potrebnych spdsobilosti a vlastnosti. Holisticky pristup v 80. rokoch
posudzoval kvalitu ucitefovej prace komplexne ako suc¢innost mnohych navzajom
suvisiacich aspektov. V 90. rokoch minulého storoia sa znovu ozivil zaujem
o profesijné kompetencie pre ucitelské povolanie, ktoré sa popisuju ako isty subor
navzajom prepojenych znalosti, spésobilosti, skusenosti, postojov ako aj osobnostnych
vlastnosti (VaSutova, 2004).

V ostatnych rokoch sa stale viac pozornosti, aj pod vplyvom neoliberalizmu a s tym
suvisiacej globalizacie institucionalneho vzdelavania, venuje snaham vytvorit profesijné
Standardy, podla ktorych sa profesionalita ucitefa hodnoti podla toho, ako dokaze
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meratefne zefektiviiovat a maximalizovat svoj pracovny vykon bez ohfadu na
konkrétne pracovné podmienky. S. Porubsky a kol. (2014, s. 24) tieto snahy popisuju
velmi vystizne: ,UCitel, ktory sa takto stava objektom externej kontroly kvalit jeho
profesijnych kompetencii, ma byt zaroveni motivovany k ich sustavnému zvySovaniu
prostrednictvom systému kariérneho rastu, ako motivacného Ccinitela, ktory vytvara
perspektivy jeho postupu na nejakom spolo¢ensky demonstrovanom a akceptovanom
kariérnom rebri¢ku.“ Otazkou vSak zostava, ktoré ukazovatele dokazu spolahlivo
zmerat kvalitu a efektivnost ucitelovho vykonu, teda jeho profesionalitu.

Ugitelstvo totiz nie je profesia v klasickom zmysle slova. V odbornej literatdre (napr.
Spilkova — Wildova, 2014, s. 426; Porubsky — Kosova — Pavlov, 2014, s. 27, 42) sa ako
kliGové znaky pravej profesie uvadzaju: ovladanie suboru expertnych znalosti
a sposobilosti, dlha doba Specialneho vycviku, profesijna autonémia v rozhodovani
a zodpovednosti za vykon profesie, existencia stavovskych organizacii presadzujucich
zaujmy profesie v spolo¢nosti a dbajucich na dodrziavanie profesijnej etiky
a Standardov, poskytovanie sluzby verejnosti, vysoka uroven dbévery, autority
a socialnej prestize ako aj vysoky ekonomicky status. S. Porubsky a i. (ibidem, s.28)
povazuju uditel'stvo za intelektualnu profesiu, kde sa od ucitela vyZzaduje vysoky stuperi
ovladania expertnych znalosti a spOsobilosti a su¢asne aj ovladanie praktickych metod.
Ugitel sa pohybuje vo velmi komplexnom prostredi vyucby, kde musi €o najucinnejsie
prepojit vychovu a vzdelavanie a zvladnut nielen rutinné, ale aj nepredvidatelné
problémové situacie vyzadujuce intuitivne rieSenia. S. Svec (1995, s. 25) chape
ucitelské povolanie ako jedno z najtazSich a najnaro€nejSich, ktoré sa zaklada na vede
aumeni ucit inych a vyzaduje zvladnut diagnostikovanie a prognostikovanie,
planovanie, organizovanie a vyhodnocovanie edukaénych ciefov, podmienok
a prostriedkov.

Ako dokaZe vysokoSkolské Studium pripravit buducich uditelov na tuto komplexnu
edukacnu realitu?

V odbornej verejnosti panuje zva¢sa zhoda v nazore, ze ucitelska profesia si vyzaduje
kvalitny zaklad v podobe vysokosSkolského Studia. Z Casu na Cas sa vSak objavuju
snahy spochybnovat nutnost riadneho vysokoskolského Studia a udelit profesijny
status ucitela niektorym skupinam len na zaklade predchadzajucej praxe alebo
ovladania istych znalosti (napr. cudzi jazyk ako rodny jazyk) (napr. Spilkova — Wildova,
2014 alebo Porubsky — Kosova — Pavlov, 2014). V Ceskej republike vyvolali takéto
snahy vroku 2014 intenzivnu verejnu diskusiu na tému, pre€o je nutné trvat na
kvalifikacii ucitelov zaloZzenej na vysokoSkolskom magisterskom Studiu uditelstva
(Spilkova — Wildova, 2014). Vacsina diskutujucich zastavala nazor, Z2e neformalne
vzdelanie nemé6ze byt nahradou pre formalne vzdelanie, pretoze ,nemize nahradit
(navzdory presvédCovani nékterych podnikateld na trhu se vzdélavanim) fundament
v podobé uceleného a systematického vysokoSkolského studia daného uditelského
oboru“ (ibidem, s. 428). Ale zaroven s konstatovanim nutnosti vysokoSkolského
ucitelského Studia sa musime kriticky pozriet na jeho efektivnost.

M. Schart a M. Legutke (2012, s. 151) uvadzaju vysledky vyskumu, v ktorom mali
nemecki vyucCujuci uréit, podla &oho sa orientuji vo svojich pedagogickych
rozhodnutiach, ked nie su pod ¢asovym tlakom. VySe 81% opytanych sa rozhoduje na
zaklade vlastnych profesijnych skusenosti, takmer 45% tu vyuziva skusenosti
s vlastnymi detmi (alebo detmi pribuznych/znamych). Bezmala 37% respondentov
postupuje podla vlastnej intuicie. Necelym 30% pomaha pri ich rozhodnutiach vzor
inych ucitelov/uciteliek. VySe 20% vyuziva poznatky a skusenosti zréznych
vzdelavacich podujati. Ale len 7% sa orientuje pri svojich pedagogickych rozhodnutiach
na zéklade nejakej vedeckej tedrie a len 6,4% respondentov vyuZiva to, o sa naudili
pocas svojho Studia.
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Aj B. Kosova a A. Tomengova a kol. (2015, s. 12) upozorfiuju v tejto suvislosti, ze
ucitel zo v8etkych teoretickych poznatkov vyuZije len tie, ktoré sa mohli dostatocne
prepojit s vlastnou skusenostou a prostrednictvom kritickej reflexie sa stali
»-dominantnymi teoretickymi interpretaciami praxe“. Reflexiu tu mézeme chapat ako
mentalny proces, kde Clovek rekonstruuje svoje implicitné skusenosti tak, Ze ich
verbalizuje a tym vytvara proceduralne poznatky vyuzitelné v buduicnosti.

Preto sa v ostatnych rokoch pozornost odbornej verejnosti sustreduje stale viac na
koncept ,evidence-based teacher education®. V. Spilkova (2007, s. 344) ho definuje ako
vedecké ucitelské vzdelavanie teoreticky a vyskumne zaloZené na preukazatefnych
faktoch. Vychadza sa tu 2zo zmeneného dynamického, reflektivneho
a individualizovaného chapania edukacie. Udcitelia a Studenti ziskavaju potrebné
profesijné znalosti aktivnym spdsobom (akény vyskum v triede), ked svoju vlastnu prax
ako aj skusenosti s u¢enim sa pred vysoko$kolskym Studiom pomocou investigativnych
postupov kriticky analyzuju, reflektuju a nasledne modifikuju. Ugitel je teda aktivny ako
vyskumnik a reflektivny praktik (,teacher-researcher of one’s own practice, ,the
reflective practitioner”). Vefmi délezitd ulohu tu hraju skdsenosti s uéenim sa, ktoré
buduci uditelia ziskali eSte pred vysokoskolskym Stidiom, teda ich Skolska biografia.

V priprave buducich ucitefov by sa mali vytvarat vhodné podmienky na
individualizovany ,proces postupného stavani se ucitelem, ktery je chapan jako aktivni
konstruovani a tvofivé osvojovani ucitelské profese na zakladé vlastni cCinnosti,
vlastnich zkuSenosti, vlastniho hledani a sebeobjevovani v roli ulitele na zakladé
spoluprace s kolegy studenty iuciteli (Spilkova, 2007, s. 345) vzmysle
konstruktivistickej koncepcie uditelského vzdelavania.

Priprava ucitelov cudzich jazykov

Priprava ucitefov cudzich jazykov ma okrem spominanych v3eobecnych aspektov
ucitelskej profesie svoje Specifické problémy.

Vyucéba cudzich jazykov je na Slovensku na vSetkych stuprioch vyrazne ovplyviiovana
aktualnou jazykovou politikou. Odborna komisia Eurépskej unie, ktora sa v roku 2009
zaoberala situaciou vo vyucbe cudzich jazykov na Slovensku, poukazala na vyrazny
rozpor medzi oficidlnymi proklamaciami a skutoénym postavenim cudzich jazykov
(okrem angli¢tiny) a vyhlad do buducnosti oznacila za ,znepokojivy® (Profil, 2009, s.
27).

DalSou problematickou oblastou je, Ze na Slovensku sa kazdy cudzi jazyk vyuduje
izolovane, paralelne, bez akéhokolvek alebo len minimalneho (azda skér nahodného)
prepojenia, a teda bez moznosti pozitivneho transferu medzi jazykmi. V tejto suvislosti
modze zohrat pozitivnu ulohu koncepcia integrativnej viacjazyCnej didaktiky. Vytvorit
stratégie a koncepciu takejto didaktiky by malo byt spolo¢nou ulohou pre vSetky
vysokoskolské pracoviska, pripravujuce ucitelov cudzich jazykov.

Integrativna viacjazyCna didaktika je relativne novy pojem. Jej cielom je, aby si uciaci
sa na zaklade prvého cudzieho jazyka mohol osvojit kazdy nasledujuci cudzi jazyk
rychlejSie, efektivnejSie a lahsSie. Délezitou premisou je tu novy koncept
kompetenénych arovni a profilov viacjazyéného uciaceho sa, kde sa uz nevyzaduje
jazykova kompetencia takmer na drovni rodeného hovoriaceho (,near nativeness)
v kazdom jazyku ako to bolo v tradi€nom ponimani. Ciefom je realisticka a hlavne
realizovatelna ,umiernena“ viacjazy&nost' alebo podla SERR (2006) funkéné Ciastocna
kompetencia, ktora je su€astou mnohostrannej kompetencie.

Integrativna viacjazy¢na didaktika by mala zohladnit Specifika réznych cudzich jazykov,
vypracovat koncept koordinovaného ucenia sa jednotlivych jazykov a vyuzivat
synergické efekty medzi nimi. Takto ziskana viacjazy¢na a plurikultirna kompetencia
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umozni pouzivat’ jazyky na komunikaciu a zu¢asthovat sa na interkultirnej interakcii,
ovladat’ niekofko jazykov na rozli€nej urovni a mat’ skisenosti s niekolkymi kultdrami.
Koncepcia takej didaktiky musi zaroven pocitat s tym, Zze viacjazyCna kompetencia je
Casto nevyvazena (jeden jazyk ovladaju uciaci sa zvy€ajne lepSie a plurikultirna
kompetencia uliaceho sa je premenliva napr. v zavislosti od rodinného zazemia,
osobnych skusenosti s cestovanim, ¢itania, zalub a pod.

Umoznit u€enie sa viacerych cudzich jazykov, ako sa zdbéraziuje v SERR (2006, s.
136), nema len pragmatické dévody (napr. lepSie uplatnenie v praxi), ale ma uciacim sa
pomoéct: ,vybudovat si svoju jazykovu a kulturnu identitu prostrednictvom integracie
réznorodej skusenosti inakosti a rozvijat svoje schopnosti ucit sa prostrednictvom
rovnakej réznorodej skusenosti niekolkych jazykov a kultar.

Otazka ulohy vyucujuceho vo vyucbe cudzich jazykov sa v minulosti do istej miery
zanedbavala, pretoze vyskum sa zameriaval predovSetkym na osobnost uciaceho sa.
Az v ostatnych rokoch sa venuje viac pozornosti diskusii, tykajucej sa kompetencii
délezitych pre uditela cudzich jazykov, ved konanie ucitefov, odrazajiuce ich postoje a
schopnosti, je najddlezitejSou sucastou prostredia v procese ucenia sa &i osvojovania
si jazyka, ako sa to uvadza v SERR (2006). Kompetencie ucitela cudzich jazykov
musia obsiahnut velmi komplexnu edukacénu realitu, kde je ciefovy jazyk a kultura
suCasne predmetom aj prostriedkom vyucby. Vyucbovy proces sa neodvija
jednoducho zo systému jazyka, ale na zaklade didaktickych rozhodnuti, ako je aktualny
stav uciacich sa a ciele uc€enia sa.

Pre vyu€ovanie cudzich jazykov je kli€ova komunikacna jazykova kompetencia, ktora
spaja a ovplyviiuje ostatné kompetencie Specifické pre vyuéovanie cudzich jazykov
a vSeobecné pedagogické kompetencie platné pre akékolvek vyu€ovanie (porovnaj
Hallet, 2006, s. 36), ktoré sa vo vyud&be prelinaji a navzajom dopifiaju. Komunika&na
jazykova kompetencia obsahuje jazykové kompetencie (ovladanie gramatickych
Struktur, slovnej zasoby, slovotvorby, pravopisu a pod.), sociolingvalne kompetencie
(produkcia vypovedi vrbéznych situativnych a kulturnych kontextoch) a nakoniec
pragmatické kompetencie (vyuzitie verbalnych a neverbalnych komunikaénych stratégii
v problematickych situaciach).

Zaver

Pre pripravu ucitefov vo vSeobecnosti ako i uCitefov cudzich jazykov plati, ze nikdy
neobsiahneme a nepochopime vyu€ovanie a u€enie sa v celej ich komplexnosti.
Sociélne prostredie, v ktorom ucitelia vykonavaju svoje povolanie, resp. sa na toto
povolanie pripravuju, sa neustale meni. Menia sa spoloenské podmienky, postoje i
oficialna jazykovéa politika, ktora je pevnou su€astou vnutornej i zahrani¢nej politiky
atym aj edukacnej reality. Aj tu plati, Ze treba ,reSpektovat’ isté nadnarodné trendy
a tendencie, ale s ohladom na domace historické, kultirne a socialne determinanty®
(Porubsky — Kosova — Pavlov, 2014, s.44).

Literatura

HALLET, W. Didaktische Kompetenzen. Lehr- und Lernprozesse erfolgreich gestalten.
Stuttgart: Klett. 1999. 183 s. ISBN 978-3-12-940000-5.

KOSOVA, B. — TOMENGOVA, A. akol. Profesijné praktické priprava budtcich
ucitelov. Banska Bystrica: Belianum, 2015. 226 s. ISBN 978-80-557-0860-7.

KRETSCHMER, H. — STARY, J. Schulpraktikum. Eine Orientierungshilfe zum Lernen
und Lehren. Berlin: Cornelsen, 1998. 118 s. ISBN 978-3-589-21107-5.

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



51

PORUBSKY, S. — KOSOVA, B. — PAVLOV, |. Problém $tandardizacie ugitelskej
profesie v kontexte profesijného rozvoja ucitefov na Slovensku. In: Orbis Scholae, 8(3),
2014, s. 23-46.

Profil vykonavacich politickych nastrojov jazykoveho vzdelavania pre SR. Bratislava:
Statny pedagogicky ustav, 2009. 77 s. ISBN 978-80-89225-73-6.

SCHRODER, K. Lehrerausbildung in der Diskussion. In: Fremdsprachen lehren und
lernen 31, 2002. S. 10- 22.

SPILKOVA, V. Utitelské profese v ménicich sa pozadavcich na vzdélavani.
Pedagogika, ro¢. LVII, 2007, s. 338-348.

SPILKOVA, V. — WILDOVA, R. Potfebujeme kvalitni nebo kvalifikované uéitele? In:
Pedagogicka orientace, 2014, ro€. 24, €. 3, s. 423-432.

Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky. UCenie, vyucovanie, hodnotenie.
Bratislava: Statny pedagogicky Ustav, 2006. 252 s. ISBN 80-85756-93-5.

STORCH, G. Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. Theoretische Grundlagen und
praktische Unterrichtsgestaltung. Minchen: Wilhelm Fink, 1999. 367 s. ISBN 33-8252-
8184-1.

SVEC, S. Zékladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava: Iris, 1995. 276 s.
ISBN 80-88778-15-8.

VASUTOVA, J. Profese uéitele v éeském vzdélavacim kontextu. Brno: PAIDO, 2004.
190 s. ISBN 978-80-7315-082-2.

Adresa autora

PhDr. Katarina Fedakova, PhD.

Katedra germanistiky, Filozoficka fakulta, UPJS v KoSiciach
Moyzesova 9, 040 01 KoSice

katarina.fedakova@upjs.sk

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017


mailto:katarina.fedakova@upjs.sk

52

PRIPRAVA STUDENTOV UCITELSKYCH STUDIJNYCH
PROGRAMOV NA ROZVOJ HODNOTIACEHO MYSLENIA
ZIAKOV

PREPARATION OF STUDENTS OF TEACHING STUDY
PROGRAMMES FOR THE DEVELOPMENT  OF
ASSESSMENT THINKING OF PUPILS

Janka Ferencova
Katedra pedagogiky, Fakulta humanitnych a prirodnych vied, PU v PreSove

Abstract:

Currently, at the time of serious and rapid changes, one of the most important human
capabilities is the ability to obtain information, critically accept it or reject it, i.e. evaluate
it and based on own assessment of the evaluation to further exploit it. This is one of the
so-called key competencies to be developed by pupils in the classrooms in all subjects.
The topicality and urgency of this requirement are confirmed by regular measurements
of the OECD PISA, which show a low level of ability of Slovak pupils to consider and
evaluate. One likely reason is the lack of the attention paid by teachers to this
competence within the learning process. The aim of the study is to present the results
of content analysis of preparations of the students of teaching study programmes at
FHNS of the University of Presov in Presov in terms of their readiness to develop
assessment thinking of pupils in the schools. We also want to point at the shortcomings
and the possibilities of improving the preparation of students as future teachers in order
to increase their capability to plan and implement teaching using the methods which
develop assessment thinking of pupils.

Key words:

assessment thinking, pre-service teacher education, development of assessment
thinking

Uvod

Clovek je pogas celého svojho Zivota konfrontovany s mnoZstvom situacii, ktoré musi
riesit. Casto je vystaveny situaciam, kedy sa rozhoduje bud — alebo, kedy voli jednu
z moznosti, zvazuje okolnosti, pri€iny, postupy, rieSenia, désledky. V takychto
situaciach si kazdy z nas uvedomuje délezitost, vyznam spdsobilosti spravne a rychlo
zhodnotit' a na zaklade vlastného hodnotiaceho posudenia spravne a rychlo rozhodnut.
Ide o spdOsobilost, ktora nie je dbélezZita len pre manazéra firmy &i inej inStitucie, je
skuto€ne dblezita pre kazdého bezného &loveka.

Hodnotiace myslenie je typ myslenia, ktory mézeme chapat ako zivotnu alebo tiez
kla€ovl kompetenciu, a teda aj ako ddleZitu, nosnu sucast vzdelavania. O schopnosti
kriticky mysliet, hodnotit, posudzovat’ a pod. ako o univerzalne pouzitelnej &i kfuCovej
kompetencii piSu autori ako Gavora (1995); Grecmanovd, Urbanovska a Novotny
(2000); Darak a kol. (2006); Kosturkova (2015); Sutakova (2013); Turek (2003);
Kollarikova (1995); Petrasova (2009); Zelina (2011) a mnohi dalSi. Potreba rozvoja
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hodnotiaceho myslenia je zakomponovana aj v Statnych vzdelavacich programoch pre
jednotlivé stupne 3kl (pozri: http://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program)
a v neposlednom rade vyplyva aj z medzinarodnych merani OECD PISA®, ktorych
vysledky poukazali na nelichotivé zistenia vo vztahu k slovenskym Ziakom prave
z hladiska rozvinutosti schopnosti uvazovat a hodnotit ako sucasti Citatelskej
gramotnosti (Siskovi¢, Toman 2014). Podpriemerné vysledky dosiahli nasi Ziaci aj
v prirodovednej a matematickej gramotnosti. Ako uvadza Zelina (2011) pri¢inou tohto
neuspechu je najma to, zZe Ziaci zlyhali pri ,pouziti myslienkovych operacii, ktoré si
vyzadovali najvysSie Urovne kognitivnych procesov, t. j. hodnotiaceho a tvorivého,
samostatného myslenia“ (Zelina 2011, s. 49).

Hodnotiace myslenie chapeme tiez ako spdsob myslenia, ktory sa ma u dietata rozvijat
uz od najutlejSieho veku. Tak ako v pripade mnohych inych spésobilosti, je potrebné
mu venovat naleziti pozornost, vytvarat vhodné podmienky a vyuzivat rbézne
prostriedky na jeho rozvoj v ramci kazdej institicie, ktora sa podiefla na formovani
osobnosti. Obzvlast ddlezita je tato uloha v prostredi Skoly, v €innosti kazdého ucitela,
bez ohladu na predmet, ktory vyucuje.

Vzhladom ktomu, ze autorka pOsobi na vysokej Skole, ktora pripravuje buducich
ucitefov druhého stupfia ZS a SS, ¢lanok je zamerany na analyzu spdsobilosti buducich
ucitelov planovat edukaény proces s dérazom na rozvoj hodnotiaceho myslenia Ziakov.

Hodnotiace myslenie v teérii a empirickom skumani

Hodnotiace myslenie je jednou z vySSich kognitivnych funkcii (Bloomova revidovana
taxondmia Andersona a Krathwohla, taxondmia Niemierka, Wiliamsa, In: Turek 2010).
Hodnotenie alebo hodnotiace myslenie je chapané ako posudzovanie a hodnotenie
veci podla vnatornych a vonkajSich kritérii, zahffia ale aj samotnu tvorbu kritérii, na
zaklade ktorych sa hodnotenie realizuje. Ako uvadzaju Kraj€ova a Dankova (2001)
hodnotiace posudenie znamena posudenie hodnoty myslienok, postupov, rieSeni
a pod. z hladiska: 1. vnutornych kritérii (vecna spravnost, nadvaznost myslienok,
presnost uUdajov, logicka suvislost a pod.) a 2. vonkajSich kritérii (pozorovanie
posudzovaného s inymi analogickymi dielami, predovSetkym s tymi, ktoré su
povaZzovaneé za vynikajuce). Pri hodnoteni Ziak posudzuje hodnotu viacerych mozZnosti
— porovnava, argumentuje, oponuje, posudzuje, vybera, zdévodhuje a pod. (Bloom, In:
Krajéova a Darikova 2001). Kollarikova (1995) chape hodnotenie ako jednu z troch
hlavnych operacii kritického myslenia.

InSpirativne su myslienky Zelinu (2011), ktory hodnotiace myslenie chape ako délezitu
sucCast axiologizacie, ako doélezitu su€ast hodnotiaceho Stylu fungovania osobnosti.
Zdbraziuje, Ze hodnotenie ma svoju siet, Struktdru i postup, preto podobne, ako
existuje napr. didaktika matematiky, €i biolégie, mala by existovat aj metodika
axiologizacie smerovana k sebaregulécii osobnosti. DéleZité je tieZ poznamenat, Ze
hodnotenie €i hodnotiace posudenie je nielen kognitivnym procesom. Napr. Morgun
alebo Doblajev (In: Zelina 2011) upozornuju na racionalne (kognitivne) aj emocionalne
spbsoby hodnotenia. Zelina (2011) piSe o troch oblastiach hodnotenia: 1. racionalne
hodnotenie, kde su zakladné otazky, €i je nieCo dobre vyrieSené, napisané, povedanég;,
¢i je formulacia a rieSenie vecne spravne alebo nie; 2. etické hodnotenie odpoveda na
otazky, €i je nieCo dobré alebo zlé, je to posudzovanie moralnych aspektov spravania,
vyrokov, postupov; 3. estetické hodnotenie — ide o posudzovanie estetického rozmeru

! OECD Organisation for Economic Co-operation and Development - Organizacia pre
hospodarsku spolupracu a rozvoj

PISA Programme for International Student Assessment
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dejov, veci a produktov. V kazdej z tychto oblasti sa vo vacsej ¢i mensej miere moze
uplatfiovat tak racionalne, ako aj emocionalne hodnotenie. Zelina dalej piSe
0 vyvojovych etapach hodnotiaceho myslenia, v ramci ktorych, domnievame sa, tiez
mozno uvazovat o istej miere racionalneho a emocionalneho hodnotenia. Ide o tieto
Styri etapy: reflexivne, globalne hodnotenie; hodnotenie na baze kritérii; hodnotenie na
baze kritérii s bliz§im uréenim vahy kritérii; hodnotenie spojené s diskusiou
a argumentaciou. Zaujimavé a pre edukaénu prax podnetné su myslienky Kohlberga
(1973), ktory rozoznava ftri §tadia rozvoja hodnotiaceho myslenia: 1 anémia —
neschopnost hodnotit (napr. malé dieta); 2. heterondmia — hodnotenie, ktoré je
uréované zvonku, dieta ho prebera z vonkajSieho sveta (typické pre deti od 4 do 9
rokov); 3. autondmia — samostatné hodnotenie na zaklade interiorizacie vonkajSich
podnetov a vlastnych vnutornych hodnoteni a sidov. Autor zaroven zdodrazfiuje potrebu
systematicky a premyslene rozvijat hodnotiace schopnosti od utleho veku a to najma
v ¢innosti, v situaciach, ktoré si hodnotiace posudenie vyzaduju. V neposlednom rade
zdobrazfiuje to, ze ciefom vychovy ma byt axiologizacia osobnosti ako Zivotny Styl
Cloveka.

EdukaCna prax naSich Skol tymto vychodiskam a poziadavkam, Zzial, mnohokrat
nezodpoveda, o ¢om svedCia aj vysledky vyskumov. Ako sme uz vysSie spominali,
o nizkej drovni hodnotiaceho myslenia slovenskych Zziakov svedCia vysledky
medzinarodnych testovani PISA, vramci ktorych dosiahli podpriemerné vysledky.
Zelina (2011) upozorfiuje na to, Ze analyza vyucovacich hodin a vychovnych
zamestnani ukazala, Ze ucCitelia a vychovavatelia neposkytuju viac ako 1 % podnetov
zo vSetkych uloh, otazok a cvi€eni na rozvijanie hodnotiaceho myslenia ziakov. Pri
sledovani otazok, ale aj dalSich podnetov komunikovanych ucitefom na hodinach
dospel k zaverom, ze 24 % zo vSetkych slovnych reakcii je na rozvoj konvergentnych
procesov, 22 % predstavuju inStrukcie k praci, riadeniu, organizovaniu vyucovacej
Cinnosti ziakov, 7 % otazok, uloh, cvi€eni, podnetov ulitela smerom k zZiakom je na
vytazenie ich pamati, len 2 % podnetov zo strany ucitela je na rozvijanie hodnotiaceho,
kritického myslenia, zaujatia vlastného sudu, vyslovenie odhadu a pod. alen 1,3 %
podnetov umoziuje divergentnu, tvorivd produkciu ziakov (Zelina 1990). Aj dalSie
vyskumy na Slovensku aj v zahrani¢i poukazuji na prevahu reproduktivnych
faktografickych otazok na vyu€ovani, ktoré jednostranne zatazuju skor pamat Ziaka
a nizSie kognitivnhe procesy, nez jeho hodnotiace &i kritické myslenie (Gavora 2003;
Steele a Meredith 1995). Ide o otazky, ktoré vyzadovali prevazne jednoslovnu odpoved
alebo odpoved s kratkou vetou. Na nedostato&nu pripravenost’ uditelov zvladat ulohy
spaté s rozvijanim kritického myslenia na vyuovani upozorfiuje napr. Pavlov, Snidlova
(2013); Petrasova (2009). Kosturkova a Knapik (2012); Kosturkova (2013; 2014a;
2014b) realizovali vyskumy zamerané na mapovanie Urovne kritického myslenia
Studentov uditelskych Studijnych programov a Studentov Studijného programu
vychovavatelstvo Studujacich na PU v PreSove prostrednictvom Watson Glaserovho
testu hodnotenia kritického myslenia. Vysledky ich vyskumov poukazuji na nepriaznivy
stav kritického myslenia buducich edukatorov.

Vysledky a zavery spominanych Studii povazujeme sice za nepriaznivé, ale zaroven za
indpirativne a hodné pozornosti. Je nepopieratelnou skutoCnostou, ze oblast
hodnotiaceho myslenia ajeho rozvijania je jednou z aktualnych tém sucasnej
pedagogiky, psycholégie i dalSich spolo¢enskych vied.

Zameranie vyskumu

Vychadzajuc z vysSie uvedenych skutoCnosti, zamerali sme sa v empirickom skimani
problematiky hodnotiaceho myslenia a jeho rozvijania na skimanie toho, ako nasi
Studenti, buduci ucitelia druhého stupfia ZS a SS, dokdzu implementovat prvky
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rozvijajuce hodnotiace myslenie Ziakov na vyuCovani pri planovani vyu€ovacieho
procesu v ramci svojich pisomnych priprav na vyucovaciu hodinu. Nasim cielom bolo
zistit stav spésobilosti Studentov ucitelskych Studijnych programov pre ucitelstvo
druhého stuptia ZS a SS planovat vyudovaciu hodinu s akcentom na rozvoj
hodnotiaceho myslenia ziakov. Konkrétne sme sa zamerali na nasledovné Ciastkové
zamery: a) zistit, ako Studenti ucitelstva formuluju edukacné ciele, kognitivne, aj
afektivne, aké je zastupenie cielov na drovni hodnotenia a tvorivosti (kognitivne ciele)
a organizacie hodnét a charakterizacie (afektivne ciele); b) zistit, aké ucebné ulohy
Studenti navrhuju vo svojich pripravach, aké je medzi nimi zastupenie uloh rozvijajucich
vys8ie kognitivne funkcie, najma hodnotenie a tvorivost; c) zistit, ¢i Studenti planuju
Vv ramci organizacie Cinnosti Ziakov aj samostatnu pracu, a &i je tato praca orientovana
reproduktivne, analogicky alebo tvorivo; d) zistit pomer vyuzZivania metdd
reproduktivneho a produktivneho charakteru; e) zistit’ charakter planovanej kontroly — Ci
Studenti planuju kontrolu s ohfadom na podporu sebahodnotenia a vrstovnickeho
hodnotenia na hodinach.

Metodoldgia

Vzhladom k stanovenému zameru skiumania sme sa rozhodli realizovat deskriptivny
vyskum (prieskum) s vyuzitim metody obsahovej analyzy pedagogickych dokumentov —
pedagogickych priprav na vyu€ovaciu hodinu.

Vychodiskovou kategoriou nasej obsahovej analyzy bol obsah pedagogickej pripravy
Studentov ucitelskych Studijnych programov PreSovskej univerzity v PreSove. Pévodne
bola analyza zamerana na mapovanie celého komplexu didaktickych spdsobilosti
ucitefov spatych s planovanim edukacného procesu, v kontexte nasej Studie sme sa
zamerali na: spdsob formulovania kognitivnych a afektivnych cielfov vyucovania,
formulovanie u€ebnych uloh, planovanie samostatnej prace ako sucast organizacnych
foriem na hodine, vyber edukacnych metdd a sledovanie rozvijajucej funkcie kontroly
vo vyu€ovacom procese. Zaroveri sme ur€ili kvantifikaCné postupy: zistovanie
pritomnosti alebo nepritomnosti a sledovanie frekvencie vyskytu analytickej kategorie.
Pre obsahovu analyzu sme pouzZili pedagogické dokumenty Studentov uditelskych
Studijnych programov PreSovskej univerzity v PreSove, konkrétne ztroch fakult
univerzity — FF, FHPV a FS. Analyze sme podrobili celkovo 99 priprav (N = 99).

Analyza spobsobilosti Studentov uditelstva implementovat do
priprav na vyucovaciu hodinu prvky vyucovania zamerané na
rozvoj hodnotiaceho myslenia ziaka

Pri obsahovej analyze priprav sme sa zamerali na to, aké kognitivne ciele, na akych
urovniach kognitivnych funkcii Studenti formuluju a aké je v ramci formulovanych ciefov
zastupenie tych, ktoré su zamerané na rozvoj vySSich kognitivnych funkcii (Tab. 1).
Z udajov mozno konstatovat, ze prevazna vacsina formulovanych cielov je orientovana
na nizSie kognitivne funkcie. Az 73,33 % kognitivhych ciefov bolo formulovanych na
prvych dvoch drovniach revidovanej Bloomovej taxondmie, teda na urovni
zapamatavania (42,02 %) a porozumenia (31,31 %). 18,99 % kognitivnych cielov bolo
formulovanych na urovni aplikacie (10,71 %) aanalyzy (8,28 %) alen 7,68 %
kognitivnych ciefov bolo formulovanych na urovni hodnotenia (6,06 %) a tvorivosti (1,62
%). Tieto zistenia nie su uspokojivé z hladiska zamerania cielov vyu€ovacieho procesu
na rozvoj hodnotiaceho myslenia Ziakov. Ak chapeme ciel ako prostriedok regulacie
Cinnosti na vyu€ovani i prostriedok, ktory usmerriuje diagnostiku Ziaka, potom zarover
mozno predpokladat, Zze vyu€ovaci proces je orientovany vyrazne prevazne na rozvoj
pamate, resp. nizSich kognitivnych funkcii, ktorych rozvoj je zaroven predmetom
hodnotenia vo vyu€ovani. Z didaktického hladiska je zaujimavé zistenie, ze v 64,65 %
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priprav bol vyu€ovaci proces adekvatne koncipovany vzhladom k formulovanym
kognitivnym cielom, 34,34 % priprav obsahovalo prvky, ktoré neboli v silade
s naformulovanymi ciefmi alen v 1,01 % priprav bol vyuCovaci proces Uuplne
neadekvatne naplanovany vo vztahu k stanovenym cielom vyuc€ovania. Zvlastnostou
v pripade CiastoCnej alebo uplnej neadekvatnosti vyu€ovacieho procesu bolo to, Ze aj
ked boli ciele formulované skér na nizSich dUrovniach rozvijania kognitivnych funkcii
ziaka, dalSie prvky vyuCovacieho procesu, najma expozi¢né a fixatné metddy, ale aj
uCebné ulohy boli planované tak, ze umoznovali rozvijat aj vysSie kognitivhe procesy
ziaka. Uvedené hodnotime z hladiska samotnej realizacie vyulovacieho procesu
pozitivne, z didaktického hladiska je to vS8ak nespravne a svedCi o nizSej spdsobilosti
Studenta vnimat vyu€ovaci proces v celej jeho Sirke a komplexnosti.

Tab. 1: Urovne formulovanych kognitivnych cielov

Uroven kognitivnej funkcie Pocetnost Relativna
pocetnost v %

Zapamatavanie 208 42,02
Porozumenie 155 31,31
Aplikacia 53 10,71
Analyza 41 8,28
Hodnotenie 30 6,06
Tvorivost’ 8 1,62
Spolu 495 100,00

Z hladiska rozvoja hodnotenia je dblezité si uvedomit, Ze ide aj o vyznamnu sucast
afektivnej zloZky osobnosti. Sledovali sme teda aj to, ako Studenti formuluja afektivne
ciele vyu€ovacej hodiny. Na z&klade obsahovej analyzy sme zistili, Ze nie v3etci
Studenti sa orientovali aj na afektivne ciele. Ich formulovanie sme identifikovali v 87,88
% priprav, 12,12 % priprav afektivne ciele vibec neobsahovalo. Ak vychadzame napr.
z taxonémie cielov, ktoru vypracovali Krathwohl, Bloom a Masia (1964, In: Kosova
2000), vlastné hodnotenie sa prejavuje uz na Urovni ocenovania hodnoty (tretia
uroven), ale najmd na poslednych dvoch Urovniach — organizacia hodnét
a charakterizacia. Ako je uvedené v Tab. 2 prave na tychto dvoch najvysSich udrovniach
bolo formulovanych len 15,54 % afektivnych cielov.

Tab. 2: Urovne formulovanych afektivnych ciefov

Uroveri kognitivnej funkcie Pocgetnost’ Relativha
pocetnost v %

Prijimanie 22 14,86
Reagovanie 61 41,22
Oceriovanie 42 28,38
Organizacia 10 6,76
Charakterizacia 13 8,78
Spolu 148 100,00

Dalou zo sledovanych premennych boli uéebné ulohy (vratane otazok kladenych
Ziakom). Zaujimalo nas predovSetkym percentudlne zastupenie uloh, ktoré umoziuju
rozvijat’ vy3Sie kognitivhe funkcie — hodnotenie a tvorivost (Tab. 3). Z celkového podtu
569 ucebnych uloh bolo 58,35 %, teda viac ako polovica, formulovanych na darovni
zapamatavania a porozumenia, 26,19 % na urovni aplikacie a analyzy a 15,46 % na
urovni hodnotenia a tvorivosti. Z hladiska rozvijania hodnotiaceho myslenia ziakov je
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toto zistenie velmi neuspokojivé. Zistili sme tiez, ze az 66,61 % uloh malo skér
reproduktivny charakter, len 7,21 % uloh malo problémovy charakter, ktory vytvara
predpoklady pre uplatnenie hodnotiaceho myslenia.

Tab. 3: Urovne formulovanych ugebnych tloh

Uroven kognitivnej funkcie Poc&etnost’ Relativha
pocetnost v %

Zapamatavanie 217 38,14
Porozumenie 115 20,21
Aplikacia 69 12,13
Analyza 80 14,06
Hodnotenie 46 8,08
Tvorivost’ 42 7,38
Spolu 569 100,00

Z hladiska organizacie vyuCovacieho procesu nas zaujimalo najma to, €i Studenti
planuju so samostatnou pracou Ziakov na hodinach, ale aj to, aky charakter samostatna
praca ma, teda &i vytvara priestor len pre reproduktivnu, analogicku alebo aj tvoriva
pracu ziaka na hodine. Dalej sme mapovali to, aké vyuSovacie metédy $tudenti volia.
Kedze ich 8kala je velmi rozsiahla, z hladiska zamerania naSej Studie sme vyucovacie
metddy rozdelili do dvoch velkych skupin, a to na metédy reproduktivne a produktivne.

Z 99 priprav sme samostatnu pracu identifikovali v 88,89 % priprav. Pritom 42,77 %
uloh samostatnej prace malo reproduktivny charakter, ¢o je pomerne velké mnozstvo.
35,26 % malo charakter analogickej prace a 21,97 % malo charakter tvorivej prace,
v ramci ktorej predpokladame aj uplatnenie hodnotiaceho myslenia (Tab.4).

Tab. 4: Charakter samostatnej prace

Samostatna praca Pocetnost Relativna
pocetnost v %
Reproduktivna 74 42,77
Analogicka 61 35,26
Tvoriva 38 21,97
Spolu 173 100,00

Vo vztahu k vyu€ovacim metédam sme zistili, ze z celkového pocétu 400 vybranych
metdd malo 63,50 % metdd reproduktivny charakter (prevazne v expozi¢nej a fixacnej
faze vyuCovania). 36,50 % metdd malo produktivny charakter s predpokladom
uplatnenia hodnotiaceho myslenia Ziaka na hodine (Tab. 5). K naj€astejSie vyuzivanym
produktivnym metédam patrili rdzne metédy prace s textom, pojmové mapovanie,
brainstorming, problémova metdda.

Tab. 5: Produktivne a reproduktivne metody

Vyucovacia metéda Pocetnost Relativna
pocetnost v %
Reproduktivna 254 63,50
Produktivna 146 36,50
Spolu 400 100,00

Doélezitym prostriedkom rozvoja hodnotiaceho myslenia je
sucast, jeden zo zakladnych elementov vyu€ovacieho procesu. Hodnotiace myslenie, Ci
hodnotiace posudenie je mozné u ziakov efektivne rozvijat aj prostrednictvom ich

aj samotné hodnotenie ako
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zapojenia do hodnotiacej ¢innosti, €i uz v podobe sebahodnotenia alebo vrstovnickeho
hodnotenia, ako alternativnych spdsobov hodnotenia (Petrikova 2015). Ide pri tom
najma oto, aby hodnotenie nebolo mechanické, ale aby sme viedli Ziakov
k formulovaniu kritérii a posudzovaniu na ich baze. Uvedené prvky vyucovacieho
procesu sme identifikovali v 63,64 % priprav, naopak v 36,36 % priprav sa
nevyskytovali (Tab. 6)

Tab. 6: Sebahodnotenie a vrstovnicke hodnotenie na vyu€ovani

Sebahodnotenie Pocetnost Relativna

a vrstovnicke hodnotenie pocetnost v %

Ano 63 63,64

Nie 36 36,36

Spolu 99 100,00
Zaver

Hodnotiace myslenie je nepochybne jednou z dblezitych zivotnych spdsobilosti ¢loveka.
Ako sme uz vysSie spominali, viaceré vyskumy poukazuju na nizku uroven rozvoja
hodnotiaceho myslenia deti amladeze. Uvedené je Casto ovplyvnené
nedostato¢nostou podnetov na rozvijanie hodnotiaceho myslenia. V tomto smere ma
vyznamné postavenie Skola a v ramci nej ucitel, ktory svojim pedagogickym pdsobenim
dokaze stimulovat rozvoj uvedenej schopnosti u Ziaka. Predpokladom je, aby mal sam
rozvinuté hodnotiace myslenie a aby mal podmienky, prostriedky a dokazal vyuéovaci
proces planovat a realizovat s dérazom na rozvoj tejto dblezitej spésobilosti u Ziakov.
Viaceré uz spominané vyskumy poukazuju na to, Ze prave ucitelia v nedostatoCnej
miere vytvaraju podnety, ktorymi by dokazali rozvijat hodnotiace myslenie na
vyu€ovani (Zelina 1990; 2011; Gavora 2003; Meredith a Steele 1995; Petrasova 2009,
Kosturkova 2013; 2014a; 2014b a dalsi). S tymito zisteniami koreSponduju do istej
miery aj nase vysledky, ku ktorym sme dospeli na zaklade obsahovej analyzy priprav
Studentov ucitel'skych Studijnych programov na PU v PreSove. Na zaklade nich mozno
uviest, ze Studenti vo vyS$Sej miere planuju vyu€ovaci proces s ohfadom a dérazom na
rozvoj nizSich kognitivnych procesov. Najvacsie nedostatky sme zistili pri formulovani
edukacnych cielov, ktoré su orientované vyrazne na rozvijanie zapamatavania
a porozumenia, Vv pripade afektivnych ciefov je to najma& drovefi reagovania
a ocefiovania. Ciel by mal okrem regulativnej funkcie naznalovat to, ¢o je vo
vzdelavani délezité, ¢o planujeme u Ziaka rozvijat, ale aj hodnotit, na o chceme klast
doraz. Samotny vyulovaci proces — vyber metdd, organizanych foriem, formulécia
u€ebnych uloh, tieZ nasvedCuju tomu, Ze Studenti kladu vo vyu€ovani vac&si déraz na
rozvoj nizSich kognitivnych funkcii, nie su pripraveni na to, aby davali ziakom podnety
a priestor pre vlastné hodnotenie. Azda najuspokojivejSie boli nase zistenia vo vztahu
ku kontrole vyuCovacieho procesu, kde sme prvky zapajania ziakov do hodnotenia
formou sebahodnotenia a vrstovnickeho hodnotenia identifikovali vo vac¢Sine priprav na
vyuc€ovaciu hodinu. Chceme podotknut, Zze obsahova analyza vychadzala z priprav na
vyu€ovaciu hodinu a dotykala sa toho, ako dokaZu Studenti ucitelstva zakomponovat
prvky rozvijajuce hodnotiace myslenie Ziakov na vyu€ovani do vyu€ovacieho procesu.
Je otdzne, nakolko by ich dokazali skuto&ne aj vyuZit’ pri samotnej realizacii vyu€ovacej
hodiny. Zaujimavé by bolo porovnat vysledky obsahovej analyzy s pozorovanim
Studentov v rdmci ich pedagogickej praxe. Tu sa otvara priestor pre dalSie skimanie
predmetnej problematiky. V kazdom pripade si v8ak dovolime tvrdit a vo vztahu
k edukacnej praxi konstatovat, Zze pre skvalitnenie edukaéného procesu je potrebné,
aby bola kazda vyuCovacia hodina, bez ohladu na vyucovaci predmet, v maximalne
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mozZnej miere orientovana na rozvoj nielen nizSich, ale aj vysSich kognitivnych
i afektivnych procesov osobnosti, ato na kazdom stupni vzdelavania. V su€asnosti
pozname velké mnozZstvo tzv. aktivizujucich ¢&i inovativnych metdd, ktoré umoziuju
rozvijat hodnotenie u ziakov Ci Studentov. PredovSetkym su to vSak problémové
metody (v ich réznych podobach), projektové vyucovanie, kooperativne vyucovanie, ale
aj situacné ainscenatné metédy. Chceme vSak zdoéraznit najma dolezitost otazok
a uCebnych uloh, ktoré su integralnou sucastou kazdej vyucovacej hodiny, réznych
vyuCovacich metdéd. Prave nimi mozno vyborne podnecovat rozvijanie hodnotiaceho
posudenia ziakov. Aj vyklad méze byt vhodne dopineny kontrolnymi otazkami, ktorymi
aktivizujeme myslenie Ziaka, nechavame priestor pre premyslanie, prehodnocovanie,
posudzovanie, rieSenie a pod. V ramci vysokoSkolskej pripravy Studentov ugitelstva je
potrebné klast déraz na rozvijanie didaktickych spdsobilosti najma prostrednictvom
takych predmetov ako je vSeobecna didaktika, predmetové didaktiky, ale aj tedria
vychovy, pedagogicka komunikacia, pedagogicka psycholégia. Integralnou sucastou
vyuCovania didaktik by mali byt aj mikrovyu€ovacie analyzy, ktoré su vyznamnym
prostriedkom rozvoja zru€nosti suvisiacich s vyu€ovanim, kedZze umoznuju pocuvanie,
pozorovanie a praktizovanie (Bajto$, Orosova 2011, Orosova a kol. 2015; Kominarec et
al. 2015; Remesh 2013). Osobitnu pozornost si zasluhuje pedagogicka prax Studentov
ucitelstva. Uz po&as nacuvovej praxe je potrebné viest Studentov k tomu, aby si vSimali
prvky vyu€ovania podporujuce u Zziaka premysfanie a samostatné hodnotenie,
vyjadrovanie vlastnych sudov a pod. Pri rozbore priprav na vyu€ovaciu hodinu v ramci
vlastnych vystupov Studenta je potrebné motivovat ho k tomu, aby sa usiloval o tvorivé,
aktivizujuce vyu€ovanie. Rovnako je ziaduce navstevovat Studentov na pedagogickej
praxi a spolo¢ne s cvicnymi ucitefmi realizovat rozbory hodin s cielenou analyzou
aktivizujucich prvkov vyuCovacieho procesu. V neposlednom rade je dblezité
komplexne spracovat metodiku axiologizacie osobnosti a zahrnut metodiku rozvoja
hodnotiaceho myslenia do u€ebnic didaktiky (Zelina 2011, z Eoho by mohli Studenti, ale
aj ucitelia z praxe, pri realizacii vlastnych vyu€ovacich hodin vychadzat.
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Abstract:

This paper aims to reflect on the current situation of undergraduate psychological
preparation of teachers of primary and secondary education and confronting this
situation with the current needs of educational practice. There are presented results of
a research of ideas and learning needs of teachers, which is the first phase of the
project KEGA called "The Educational psychology - a new university textbook, content
and teaching methods oriented on the actual needs of the practice."

What is the real psychological competence of existing teachers, what teachers
themselves perceive their own reserves in this area and should be modified and made
more efficient university psychological training of future teachers? This project has the
ambition to help find answers to these questions by analyzing the views of teachers.
The priority of the project is to update and upgrade the psychological component in
undergraduate teacher training through innovative university textbook The Educational
psychology.

The aim of the research project is to determine the knowledge of psychological subjects
undergraduate training acquired during their studies help teachers in their daily
educational practice and also identify problem areas to which teachers do not have
sufficient theoretical knowledge and do not have neither sufficient social and
psychological competencies to cope them.

Key words:
educational psychology, undergraduate preparation of teachers, research

Uvod

V sucasnosti méZzeme sledovat v odbornych kruhoch narastajuci trend zaoberat sa
kvalitou pregradualnej pripravy ucitelov. Vyplyva to z r6znych narodnych dokumentov,
z obsahov odbornych podujati a konferencii, z mnozstva odbornych Stuadii (napr. Holla,
2007, Cernotova, 2006, Orosova, Bajtos, 2011 aini). Vaésina autorov zhodne
konS$tatuje, Ze pregradualne Studium je zamerané na ziskanie vdeobecného vzdelania
a nie je v sulade s tym, ¢o od ucitela vyzaduje edukacna realita, ze transfer tedrie do
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praxe nie je dostato€ny. Podla Kosovej (2013) vacsina vyskumov ucitefov potvrdzuje,
Ze u nastupujucich ucitelov existuje tzv. Sok zpraxe anizka schopnost vyuzit
teoretické poznatky na zlepSenie praktickej ucitelskej €innosti.

V oblasti skvalitnenia pripravy buducich ucitelov pre prax aktualnej edukacnej reality
by mohli vyrazne poméct poznatky z oblasti psycholdgie, ktorych zaclenenie do
pripravy ucitelov vychadza z dlhoro¢nej tradicie. Otazkou vSak je, ¢i aktualny obsah
predmetov vyudovanych na VS a vyuZivanych uéebnic je v stlade s poziadavkami
praxe, stou oblastou teoretického poznania a praktickych spdsobilosti, ktorych
zvladnutie je predpokladom profesionalneho vykonu ucitelskej roly v sucasnosti.
Vedomosti o fungovani psychiky Ziaka, zakonitostiach a priebehu vyvinu ¢loveka,
Strukture a dynamike Skolskej triedy, vedomosti o procese ulenia &i vychovy patria
k zakladnému vybaveniu buduceho ucitela. No na aktudlnosti ziskavaju ,nové“ témy —
narastajuci pocCet problémov v spravani ziakov, rozSirujiuce sa spektrum porach
spravania, vyskyt réznych poddb agresivity, zvySujuce sa riziko ohrozenia ucitel'skej
profesie tzv. syndrébmom vyhorenia, atd. Su tu vSak aj nové poznatky z oblasti
kognitivnych a u€ebnych Stylov aich ucelna aplikacia v u¢ebnom procese, &i praca
s nadanymi ziakmi, vstup informacénych technolégii do vztahu ucitel a Ziak — to vSetko
su témy, ktorych reflektovanie vedie k otazkam, &i su sucasni ucitelia dostatocne
pripraveni na zvladnutie tychto aktualnych vyziev? Aka je realna psychologicka
gramotnost su€asnych ucitelov, v ¢om samotni uditelia pocituju vlastné rezervy v tejto
oblasti, ako by sa mala modifikovat’ a zefektivnit' vysokoSkolska psychologicka priprava
buducich ugitelov? Vyskumy a ¢lanky tykajuce sa psychologickej zlozky pregradualnej
pripravy ucitelov u nas takmer Uplne absentuju, vyplnit aspori z malej Casti tuto
medzeru by sme sa chceli pokusit’ nasim projektom.

Hlavnym ciefom nasho prispevku je informovat odbornu verejnost’ o projekte KEGA €.
026PU-4/2016 s nazvom ,Edukadna psycholégia — nova vysokoSkolska ucebnica,
obsah a metdédy vyulby orientované na aktualne potreby praxe®, ktory rieSime na
nasom pracovisku — Katedre psycholégie FHPV na PreSovskej univerzite v Predove.
Projekt je zamerany na reflexiu aktualnej situacie v oblasti pregradualnej psychologickej
pripravy ucitelov primarneho a sekundarneho vzdelavania a konfrontaciu tohto stavu
s aktualnymi potrebami edukacnej praxe. Na zaklade analyzy — vyskumu konkrétnych
potrieb uditelov pdsobiacich v praxi v oblasti psychologickych poznatkov a spdsobilosti
(kompetencii) — je prioritnou ambiciou autorov projektu vytvorit' inovativne
vysokoskolské ucebnice edukacnej psycholégie (a v kone¢nom désledku inovovat
obsah a metddy vyucby psychologickych disciplin v pregraduélnej priprave uditelov).
Prva ucebnica (Edukac¢na psycholdgia |. — ,sprievodca tedriou“) by mala obsahovat
teoretickll zakladniu aktualnych tematickych okruhov s dérazom na také, ktoré nie su
obsahom tradi€nych ucebnic pedagogickej psycholdgie, no su ucitefmi vnimané ako
potrebné. Druha u€ebnica (Edukana psycholdgia 1l.) by mala byt unikatna v tom, Ze
bude zamerana prakticky a aplikaCne, mala by mat podobu ,sprievodcu praxou
edukacnej reality“. Jej hlavny prinos by mal byt najma v poskytnuti praktickych navodov
a odporucani na realizaciu diagnostickej a intervencnej roly ucitela ako aj na metodické
postupy rozvoja socialno-psychologickych kompetencii ucitela viazucich sa k aktualnym
potrebam edukacCnej praxe. Realizacia tohto projektu by mala priniest Ziaducu
modifikaciu doterajSej obsahovej naplne psychologickych disciplin v oblasti
vysokoskolskej edukacie a tym prispiet ku skvalitneniu pregradualnej pripravy ucitelov
a jej prepojeniu na prax.

Projekt je planovany na 3 roky rieSenia (2016-2018), aktualne teda prebieha prvy
rok rieSenia, kde je popri realizacii vstupnych analyz prostrednictvom S$tudia
teoretickych zdrojov sulastou tejto fazy aj realizacia orientaéného vyskumu (resp.
predvyskumu), ktorého vysledky prezentujeme v dalSej Casti tohto prispevku.
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Vyskum nazorov ucitelov v oblasti psychologickej pregradualnej
pripravy

Cielom orientaéného vyskumu bolo zistit, ktoré psychologické poznatky
a spdsobilosti nadobudnuté pocCas pregradualnej pripravy pomahaju ucitefom pri ich
kazdodennej edukaénej praxi a tiez zistit' problémové oblasti, ku ktorym ucitelia nemaju
dostatoCné teoretické poznatky a nedisponuju ani  dostatoénymi sociélno-
psychologickymi kompetenciami na ich zvladnutie. Suc€astou tohto orientaéného
prieskumu bolo aj zozbieranie navrhov ucitelov pdsobiacich v praxi pre obohatenie,
resp. inovaciu psychologickych predmetov v ramci pregraduélnej pripravy ucitelov.
Sme si vedomi, Ze by bolo vhodné nad zamer konfrontovat so zisteniami inych
vyskumnikov, no aktualne nam neboli dostupné Ziadne vyskumné zistenia
s porovnatelnymi parametrami.

PovaZujeme za potrebné zdéraznit, Ze ide o uvodnu fazu projektu a Ze
orientaénym (pilotnym) mapovacim vyskumom ziskané informdcie budu sluzit
ako jeden zo zdrojov pri vytvarani hlavnej vyskumnej metodiky s vyuZitim Q-
metodoldgie v dalSej faze rieSenia projektu. Tento vyskumny zamer bude
realizovany na vzorke ucitelov z vybranych regiénov Slovenska.

Metédou zberu dat bol vtomto vyskume autorsky dotaznik s prevazne otvorenymi
otazkami, zameranymi na predmetnld oblast. Vzhladom k nadmieru skromnym
vypovediam respondentov a zretelnej zhode v odpovediach sme upustili od pévodného
zameru detailnejSieho Statistického spracovania vo vztahu k vybranym premennym
(vek, pohlavie, dizka praxe ai.) avyhodnotenie sme zredukovali na percentudlne
zaznamenanie frekvencii vyskytu jednotlivych odpovedi (resp. zastupenie jednotlivych
kategorii odpovedi) za cely subor ako celok.

Vyskumny subor tvori 98 ucitefov primarneho a sekundarneho vzdelavania
pdsobiacich na réznych typoch Skél v PreSovskom kraji. Respondenti boli osloveni bud
ako zamestnanci konkrétnej Skoly prostrednictvom vedenia Skoly, alebo individualne na
zaklade osobnych kontaktov autoriek. Vyber respondentov mézeme oznacit ako
prilezitostny (resp. lavinovy), jeho zakladnym kritériom bola ochota oslovenych
participovat’ na nasom prieskume.

- Zhladiska stupria $koly su v nej zastupeni ucitelia primarneho vzdelavania
v po¢te 38%, nizSieho sekundarneho vzdelavania v polte 40% a vySSieho
sekundarneho vzdelavania 22%.

- Zhladiska pohlavia ide o homogénnu skupinu — respondentkami su vylu¢ne
Zeny. Tento fakt je spOsobeny jednak objektivhou situaciou v Skolstve, pre
ktoru je typicka feminizacia, ako aj subjektivnymi faktormi — neochotou zapojit
sa zo strany muZskych respondentov.

- Priemerny vek respondentov je 41,4 rokov.

- Zhladiska vzdelania ide tieZ o homogénnu skupinu — vSetci respondenti maju
ukonceny 2. stuperi vysokoSkolského vzdelania (Mgr.).

- Zhladiska dizky praxe tvoria najvacsiu skupinu ugitelia — experti: s dizkou
praxe 11-25 rokov je to 42%, 36% vykazuje dizku praxe 4-10 rokov. 18%
respondentov pdsobi v praxi viac ako 25 rokov, a 4% menej ako 3 roky.

- Z hladiska lokality pésobi 64% respondentov v meste, 36% na vidieku.

Hlavné zistenia
Vypovede respondentov sme podrobili obsahovej analyze, z jednotlivych odpovedi na
otvorené otazky sme vytvorili kategorie, ktoré uvadzame v poradi vytvorenom podla
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frekvencie ich vyskytu. Sucet odpovedi C€asto presahuje 100%, nakolko jeden
respondent uvadzal viac moznosti pri jednej odpovedi.

1. Kitoré teoretické poznatky z oblasti psycholégie nadobudnuté poc¢as Studia
na vysokej skole (t.j. po¢as pregradualnej pripravy) ste vyuzili a vyuzivate vo
svojej ucCitelskej praxi? Uvedte konkrétne tematické okruhy.

e Vyvinova psycholdgia — vekové Specifika — 85%
e V3eobecna psycholégia — typy temperamentu, inteligencia, schopnosti

- 63%

Psycholdgia osobnosti — typoldgia osobnosti Ziaka a ucitela — 30%

Psychohygiena — zatazové situacie, tedrie stresu — 29%

Socialna psycholdgia — komunikacia — 25%

Pedagogicka psycholdgia — problematika vychovy, vychovné problémy

—-19%

2. Aké teoretické poznatky zoblasti psychologie absentovali vo Vasej
pregraduadlnej priprave avo VaSej aktualnej praxi pocitujete tento
nedostatok, resp. potrebu ich doplnenia?

o Konflikty, stres, zatazové situacie a ich zvladanie — 72%

Verbalna a neverbalna komunikacia — 59%

Motivacia v ueni — 40%

Problémové spravanie ziakov — 38%

Poruchy spravania (ADHD) — 38%

Poruchy ucenia — 38%

Agresivita, Sikanovanie — 35%

Ucebné Styly — 19%

Emocionalna inteligencia — 15%

Riadenie triedy s réznorodymi Ziakmi (podpriemernymi, nadanymi) —

10%

e Socialno-patologické javy — 2%

¢ Neuvedena ziadna odpoved — 23%

3. Akym spdsobom si vy osobne doplfiate potrebné teoretické poznatky?
e Studium odborne;j literatary — 41%
Internet — 20%
Kontinualne vzdelavanie — 16%
Ugast na réznych Skoleniach — 11%
Komunikacia s kolegami — 6%
Prostrednictvom Metodického zdruzenia pedag. zamestnancov — 4%
Konzultacie s odbornikom (psycholégom, Specialnym pedagégom) —
3%
¢ Neuvedena Ziadna odpoved — 3%

4. Ktoré praktické spdsobilosti z oblasti socialnych kompetencii nadobudnuté
pocas Studia na vysokej Skole (t.j. poCas pregradudlnej pripravy) ste vyuzili
a vyuzivate vo svojej uCitelskej praxi. Uvedte konkrétne tematické okruhy.
e Komunikacia — 25%
e Nemali sme Ziadne predmety zamerané na rozvoj socialnych
kompetencii — 51%
e Neuvedena Ziadna odpoved — 24%
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5. Aké socialne kompetencie - spdsobilosti absentovali vo VaSej pregradualnej
priprave avo Vasej aktudlnej praxi pocitujete tento nedostatok, resp.
potrebu ich doplnenia?

e Stratégie zvladania zataze a stresu — 51%

Stratégie zvladania agresivneho spravania — 49%

Vytvéranie vztahov so Ziakmi a s rodiémi — 45%

Zvladanie mobbingu na pracovisku — 20%

Diagnostika ziaka — 15%

Komunikacia s réznorodymi Ziakmi — 11%

Sebaovladanie — 2%

Neuvedena Ziadna odpoved — 25%

6. Akym spdsobom si vy osobne doplriate potrebné socialne kompetencie?
e Nijako — 29%
e Situdcie rieSim intuitivne — 23%
e Komunikacia s kolegami — 14%

Stadium odbornej literatury — 13%

Nadobudanim vlastnych skusenosti, praxou — 9%

Kontinualne vzdelavanie — 8%

Internet — 2%

Konzultacie s odbornikmi — 1%

e Skusanim novych metdd — 1%

7. Co by ste odporuéali doplnit, resp. zaradit do obsahu vysokoskolského $tudia
buducich ucitelov z oblasti psychologickej tedrie a z oblasti praktickych
psychologickych (socialnych) spdsobilosti? Uvedte konkrétne tematické

okruhy.
e Zvladanie agresivity a rieSenie Sikanovania, rieSenie konfliktov — 76%
e Stratégie prace s problémovymi ziakmi — 72%
e Motivacia Ziakov — 59%
e Metddy prace sdetmi so Specialnymi vzdeldvacimi potrebami

(integréacia) — 55%

Praca s menSinami — 55%

Prevencia syndromu vyhorenia, zvladanie zataze a stresu — 52%
Relaxa&né metddy — 40%

Komunikacia so Ziakmi a s rodi¢mi, asertivita — 30%
Diagnostické spdsobilosti — 27%

Poruchy ué€enia, poruchy spravania — 25%

Praca s nadanymi detmi — 12%

Rozvoj emocionalnej inteligencie — 11%

Metody rozvoja tvorivosti — 5%

Rozvoj kritického myslenia — 1%

Metéda prirodzenych désledkov vo vychove — 1%

Vytvaranie pozitivnej socialnej klimy — 1%

Vyuzivanie modernych aktivizujucich a zazitkovych metdéd vyucby — 1%
Neviem — 19%

8. Pocitujete Vy osobne dostato¢nu psychologicki kompetentnost na zvladanie
réznorodych situacii vo Vasej pedagogickej praxi?
e Necitim sa kompetentna/y vébec — 0%
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e Su chvile ked sa necitim kompetentna/y ¢asto — 8%
e Su chvile ked sa necitim kompetentna/y obéas — 78%
e Citim sa kompetentnaly na zvladnutie vSetkych situacii — 14%

9. Uvedte konkrétne situacie z Va$ej praxe, ktoré pre Vas znamenaju zvySenu
psychicku zataz a spdsobuju Vam stres, pripadne sa citite bezradni.

e (Ne)spolupraca s rodiémi — 38% - nezaujem rodi¢ov o deti, nevhodné
vychovné postupy rodi€ov, neadekvatna komunikacia v pripade
problémového spravania, neprimerané poziadavky rodi¢ov (napr. tlak
na zlepSenie hodnotenia, prip. na znizenie narokov na dieta),
spochybriovanie autority ucitela.

e (Ne)spolupraca so ziakmi — 31% - nizka motivacia (nezaujem,
neplnenie poziadaviek ani po opakovanom upozorneni, zaskolactvo),
velky poclet Ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami a nizkou
mentalnou Urovnou, rusivé problémové spravanie (agresivita, konflikty
medzi ziakmi aj voci ucitelovi), poruchy spravania, poruchy ucenia.

e Pracovné naroky aobsah prace — 19% - hodnotenie a klasifikacia
Ziakov, nadmerna administrativa, prili§ réznorodé poziadavky, nizke
mzdy ucitelov, hospitacie.

e Vztahy na pracovisku — 12% - konflikty s kolegami (ohovaranie,
blokovanie potrebnej spoluprace), konflikty s nadriadenym (mobbing,

natlak ohfadom prospechu ,prominentnych® Ziakov, a pod.).

10. Chcete nie€o dodat k téme?

e Vo vyucCbe psychologickych tém by mali byt pouzivané metédy
praktickych nacvikov moznych problémovych situacii z edukacnej
praxe, nielen tedrie — 81%

e Vpregradualnej priprave uciteflov je potrebné zvysit pocet hodin
psycholdgie — 35%

e Pocas pregradudlnej pripravy uditelov by malo byt viac odbornej praxe
na Skolach (napr. 2 mesiace kazdy Skolsky rok) — 20%

e Buducich uditelov na vysokej Skole by mali u€it’ aj fudia z praxe, nielen
teoretici, ktori nikdy nepdsobili na zakladnej ¢i strednej Skole — 19%

Interpretacia vysledkov

Prezentované zistenia potvrdili niektoré nade oCakavania, resp. dévody, ktoré nas viedli
k vytvoreniu projektu, predstavenému v Gvode tohto prispevku — respondenti v naSom
vyskume totiz jednoznacne poukazuju na potrebu doplnenia tematickych okruhov do
pregradudlnej pripravy ucitefov z oblasti psycholégie zameranych na nadobudnutie
praktickych stratégii a postupov vyuzZitelnych v situaciach, ktoré su su&astou
kazdodennej edukacnej reality. Asi neprekvapia preferované témy, ktorym respondenti
odporucaju venovat viac pozornosti, nakolko rezonuju v odbornej aj laickej verejnosti
z dévodu ich narastu a naliehavosti rieSenia (agresivita, Sikanovanie, stres a zataz,
syndréom vyhorenia, nizka motivacia ziakov, poruchy spravania, problematicka
komunikacia s rodiémi a pod., ale aj rozvoj tvorivosti ¢i emocionalnej inteligencie).

V mnohych pripadoch respondenti vSak nerozliSovali teoretické poznatky a praktické
spbsobilosti, vich vypovediach je zretelna preferencia praktickych spésobilosti, ¢o je
viditefné v odporuganiach, kde sa zamerali takmer vyluéne na praktické spdsobilosti
najma z oblasti pedagogickej psycholdgie (€o je dost logické, nakolko ide o aplikovanu
vednu disciplinu).
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Tato orientacia naSich respondentov ma vsak aj tzv. druhd stranu mince a tou je
neziaduci redukcionizmus psychologickej vedy na subor praktickych navodov,
.receptov, Ci doslova ,remeselnych zruénosti“, ktoré od tejto vedy pocas
vysokoskolského Studia oCakavaju. Otvara sa tak Casto diskutovana otazka podielu
avztahu teoretickej a praktickej zlozky v pregradualnej priprave uditelov. Pri
vykonavani tejto profesie totiz dochadza k permanentnému stretavaniu teoretického
a praktického, explicitného (zjavného) a implicitného (toho, ¢o zjavné nie je). Premena
zaostavajucej praxe podla progresivnej teérie, alebo naopak premena neadekvatnej
tedrie podla dynamickej praxe vyzaduje, aby bola prax kriticky prezivand, uvedend
tedriou do kritického vztahu k doterajSiemu bytiu, teda reflektovana (Kosova, 2013).

Na$ autorsky tim v stlade so Stechom (1994) nazera na vysoko$kolskl pripravu
ako na tzv. reflexivhu pripravu (a na ucitela ako na reflexivneho praktika — the
reflective practitioner). Ukazuje sa totiz, Ze neexistuju vSeobecne u¢inné metody
a subory technik na zvladnutie komplexicity, neistoty a problemati¢nosti ucitelského
povolania. Je to dané tym, Ze sa jedna o profesiu, v ktorej ide neustale o vplyv jednej
osoby na inu, pric¢om do tohto procesu vstupuje jedineCnost a identita vychovavane;j
osoby a prirodzené mechanizmy jej obrany, ako aj jedine€nost a identita ucitela a jeho
vlastné obmedzenia  a ambivalencie, a v neposlednom rade  jedineCnost
intersubjektivneho vztahu medzi tymito osobami. U¢itel tak ma byt schopny aplikovat
teoreticky vymedzené zakonitosti kognitivnej, vyvinovej, socialnej psycholdgie na
individualne pripady, ma byt schopny analyzovat’ ugivo, podmienky ucenia, vytvarat,
reflektovat a upravovat svoje postupy. Je potrebné posunut vyucbu od technicky
presnej vystavby disciplin k poukazovaniu na dilemy, rozpory, postupy porozumenia
jedine€nym procesom, na zachovanie odstupu a vhladu, ne reflektovanie a kladenie si
otazok o vlastnom konani. Podla Kosovej (2013) je schopnost reflexie vlastnej Cinnosti
zasadnou sposobilostou ucCitefov. Je to kompetencia k osobnostnému rastu,
kompetencia k sebarozvoju a sebazdokonalovaniu profesionala v edukacii. To
najcennejSie, ¢o mdze podla uvedenej autorky dat’ vysokoSkolsky ucitel Studentovi na
cely profesionalny Zivot, je nastroj na neustalu rekonstrukciu vlastnej edukacnej tedrie.

Tento koncept v8ak nardZ2a na zmeny v osobnostnych a postojovych
charakteristikach mladej generacie prichadzajucej na vysoku Skolu Studovat’ ucitelské
odbory. Masifikacia vysokoSkolského Studia a zmenena distriblucia kariérnych zaujmov
mladej generacie spdsobila a stale spbsobuje, ze na uditelské odbory nastupuju ¢asto
malo motivovani priemerni az podpriemerni Studenti, ktorych intelektové nastavenie sa
mdze dostat do rozporu s akademicky koncipovanym programom zameranym na
pripravu reflektujiceho a koncepcne mysliaceho profesionala (Pupala, Held, 2007).
Uvedeni autori toto tvrdenie dokladaju vysledkami viastnych vyskumov orientovanych
na identifikaciu spésobu myslenia Studentov vysokych Skdl podla piagetovskych Stadii
konkrétnych a formalnych operéacii. Ukazalo sa, Ze potencial Studentov uditelskych
odborov dosahuje v prevaznej miere uroveri konkrétnych operacii, t.j. Ze vacsina tychto
Studentov nepouziva pri rieSeni problémov formalne myslenie, teda ma problém v praci
s abstraktnymi pojmami, s reflexivnym myslenim a s hypoteticko-deduktivhym
uvazovanim. Podobnu skusenost, aj ked zatial nedostato¢ne vyskumne podchytenu,
maju aj autorky tohto textu, ktoré participuji na pregradualnej priprave buducich
ucitefov. Okrem vySSie uvedenych charakteristik myslenia su¢asnej generacie buducich
ucitelov zaznamenavame aj znizenu schopnost aplikacie teoretickych poznatkov do
praxe, €i naopak abstrakcie Ci generalizacie. Len u malej asti sa dari dosahovat vysSie
urovne vzdelavacich ciefov podla Bloomovej taxondomie (napr. Sokolova, 2013)
nakofko snaha vyulujucich naraza na nedostatoény potencial Studujucich tieto ciele
dosiahnut. Nechceme navodzovat skepsu, len konStatujeme skusenost, s ktorou sa
opakovane stretdvame poc€as vyuéby, na Ciastkovych &i na Statnych skuskach.
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Prekvapujuci je Udaj o uvedenom minimalnom podiele predmetov zameranych na
rozvoj socialnych kompetencii pocas Studia respondentov, ale aj udaj o 29% tych,
ktori sa rozvoju svojich socialnych kompetencii nevenuju, alebo uvadzaju neadekvatne
metody ich rozvijania ($tadium odbornej literatury, internet). Celkovo odpovede na
otazky v oblasti socialnych kompetencii napovedaju, Zze samotny pojem ,socialne
kompetencie (sposobilosti)“ nie je respondentmi pochopeny v adekvatnom vyzname
slova (napriek vysvetleniu v zadani otazok v dotazniku), a Ze tym padom dochadza aj
k znizenej schopnosti reflexie vlastnych kompetencii a identifikacie pripadnych rezerv,
&i na to nadvézujicich metdd ich rozvijania. Ciastoéne je uvedené zistenie mozné
vysvetlit generacnou Struktirou vyskumného suboru (v Case ich vysokoSkolského
Studia sa s tymto pojmom eSte vefmi nepracovalo), no svoju ulohu zohrava zrejme aj
nizSia uroven reflexivneho pristupu nielen u Studentov uditelstva ako uvadzame
v predchadzajucom texte, ale aj u praktizujucich ucitelov.

Podfa su¢asnych trendov (Sokolova et al., 2014) by sa vzdelavanie (nielen) ucitelov

malo orientovat’ popri teoreticky koncipovanych disciplinach viac na rozvoj kompetencii
(competency-based education) a rozvoj novych gramotnosti (multiliteracy education).
Tento trend je vyzvou aj pre psychologické vzdelavanie, ktoré by buducim uditelom
malo okrem teoretickych konceptov ponuknut ovefa vacsi priestor pre rozvijanie
socialno-psychologickych kompetencii a psychologickej gramotnosti. Existuju diskusie
na tému, C€i su socialno-psychologické kompetencie dané a je to akési prirodzené
nadanie pre kontakt s ludmi, alebo &i su vysledkom vzdelavania a tréningu. Priklaname
sa knazoru, Zze  socialno-psychologické kompetencie  pozostavaju  zo
zlozky ,nenauditelnej“ (urCitych osobnostnych predpokladov, ktoré tvoria potencial pre
pracu s ludmi, napr. temperament, zmysel pre humor, charizma, prirodzené
komunikacné spdsobilosti, intuitivne copingové stratégie, a pod.) a z ,naucitelnej”
zloZky rozvijatefnej vhodne zvolenymi profesionalnymi postupmi. V institucionalizovane;j
podobe je rozvoj socialno-psychologickych kompetencii realizovany najméa v ramci
socialno-psychologického vycviku, resp. tréningu, ktory je v8ak v pregradualnej
priprave ucitefov obvykle zastupeny len v podobe volitelného predmetu
a v obmedzenom rozsahu.
V odbornej literatire existuje pomerne rozsiahly komplex rdéznorodym spésobom
kategorizovanych kompetencii. Sokolova et al. (2014) uvadzaju podnetny model
socialno-psychologickych kompetencii ucitela/ugitelky, s vysokou mierou vyuzitelnosti
pre ucely nasho projektu:

e Intrapersonalne kompetencie (sebapoznanie, sebahodnotenie, sebareflexia,

sebaakceptécia)
e Interpersonalne kompetencie (socialna percepcia, aktivne po&uvanie, verbalna
a neverbéalna komunikacia, sociélna interakcia a rieSenie konfliktov)

e Kompetencie spojené s riadenim triedy (senzitivita k skupinovej dynamike,
etika, tvorba klimy, podnecovanie kohézie, zvladanie problémovych situacii
v skupine)

e Socialno-inkluzivne kompetencie (senzitivita k inakosti, empatia, akceptacia,

adaptacia).

Z nami realizovaného vyskumu tieZ vyplynulo, Ze ucitelia z praxe odporuc¢aju zaradit' do
vyu€by viac praktickych ,navodov® prostrednictvom aktivizujucich zazitkovych
metéd, napr. simulécie realnych Skolskych situacii, rieSenia pripadovych Studii, hranie
roli, a pod. Az 78% opytanych sa totiz obCas a 8% cCasto citi nekompetentnymi
a bezradnymi, nakolko sa ocitaju v novej situacii, na zvladnutie ktorej nedisponuju ani
spOsobilostou ani skusenostou atak su odkazani len na intuiciu a tzv. ,sedliacky
rozum®.
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So zallenenim aktivizujucich a z&zZitkovych metéd do pregradualnej pripravy
ucitelov mbézeme len suhlasit, na naSom pracovisku tento spdsob vyu€by uplatrfiujeme
a povazujeme ho nielen za velmi efektivny pre vyucbu psychologickych tém, ale aj za
vysoko atraktivny pre Studentov. Variabilné vyuzivanie tychto metdéd je v sulade
s konstruktivistickym pristupom, €innostnym modelom, v ktorom Student aktivne nieco
vykonava, reflektuje, hodnoti a konfrontuje s tedériou. Skusenostné ucenie v realnom
kontexte a s nevyhnutnou reflexiou umozriuje hibSie pochopenie a spracovanie témy
jednotlivcom, nie zriedka vedie aj ku kritickému prehodnoteniu existujicich nefunkénych
prekonceptov ziskanych v minulosti vo vztahu k edukacnej praxi.

Prezentované Cdiastkové vysledky pilotazneho orientaéného vyskumu maju svoje
obmedzenia, ktoré sa tykaju samotnej vyskumnej metodiky, vyskumného suboru,
motivacie a zdiefnosti respondentov. Vyskumny material napriek uvedenému ponuka
eSte dalSie moznosti interpretacie, ktoré budu vyuzité v dalSej faze projektu. Ako sme
uz uviedli v ivode tohto prispevku, ziskané informacie budu sluzit ako jeden zo zdrojov
pri vytvarani hlavnej vyskumnej metodiky s vyuzitim Q-metodoldgie.

Zaver

V zavere nasho prispevku si dovolime odcitovat rozsiahlejSiu pasaz z - na slovenskom
trhu ojedinelej - publikacie ,Psychologicka priprava buducich ucitelov a uciteliek:
Inovativne pristupy®, ktora ma priame implikacie pre naSu tému a prinasa velmi
podnetny uhol pohladu. Autorky Sokolova, LemeSova, Jursova Zacharova (2014, s.13)
sa Vv nej o0.i. zaoberaju pojmom psychologicka gramotnost’ ucitela. Uvadzaju, Ze tento
pojem sa vo vztahu k ucitelskej profesii spomina zatial len ojedinele bez hlbSieho
teoretického ukotvenia a praktického rozpracovania tohto konceptu.

»AKy by teda mal byt psychologicky gramotny ucitel' &i u€itelka? Na urovni funkénej
psychologickej gramotnosti by mal poznat’ a korektne pouzivat zakladnu psychologicku
terminolégiu (napr. adekvatne potrebdam svojej profesie rozumiet odporucaniam
v psychologickom posudku dietata a pod.), poznat zakonitosti a etické principy
psychologickej profesie (napr. poznat systém psychologickych sluZieb, korektne
narabat so psychologickymi udajmi o Ziakoch, nepouZivat psychologické diagnostické
a posudzovacie nastroje a neinterpretovat ich vysledky, ak k tomu nema potrebné
opravnenie a pod.). V oblasti interaktivnej psychologickej gramotnosti by mal byt
schopny uplatnit poznatky psychologickej vedy vo svojej kazdodennej praxi,
transformovat’ toto poznanie do svojich ucitefskych kompetencii (napr. aplikovat
poznatky zo socialnej psycholégie pri manazmente S$kolskej triedy a plneni uloh
triedneho ucitela/ucitelky, uplatnit  poznatky o schopnostiach osobnosti
v interindividualnom pristupe k Ziakom so Specifickymi vzdelavacimi potrebami
a v neposlednom rade rozvijat vlastné sebapoznanie, osobnostné a profesijné
spOsobilosti a pod.). Na najvysSej urovni tzv. kritickej psychologickej gramotnosti by mal
dokéazat’ hodnotit’ a reflektovat’ prinos psychologickych poznatkov pre uditelsku prax,
kriticky zhodnotit irelevantné informacie prezentované napr. v mediach, popularne myty
alebo pseudovedecké pristupy.

Budovat' psychologicki gramotnost’ u€itelov a uciteliek v tomto ponimani rozhodne
neznamena ,robit z uCitefa psychologa®, ale naucit bududcich ucitelov odborne
adekvatne a pritom eticky korektne aplikovat poznatky zakladnych a aplikovanych
psychologickych vied do uditelskej profesie, efektivne spolupracovat s odbornikmi
dalSich pomahajucich profesii a motivovat ich k osobnostnému rastu.”

Prispevok je parcialnym vystupom v ramci rieSenia projektu KEGA &. 026PU-4/2016
s nazvom ,Edukadna psycholdgia — nova vysoko3kolskd ulebnica, obsah a metddy
vyucéby orientované na aktualne potreby praxe” (2016 - 2018).
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UCITEL (LITERATURY) V KONTEXTE SUCASNEHO
SKOLSTVA

THE TEACHER (LITERATURE) IN THE CONTEXT OF THE
CURRENT EDUCATION

Marta Germuskova
Institut slovakistiky a medialnych &tudii, Filozoficka fakulta, PU v PreSove

Abstract:

The authoress in her paper focuses on the issue of the status of the teachers at the
university level of school education. She tries to identify the background of teachers’
dissatisfaction and critically reflects on the current educational context. Particular
attention is paid to the specific issues of the teacher’s status, especially of teaching
literature as well as to this school subject, its artistic character, because this subject has
a "disposition” significantly form of the learner's personality, to influence his mind,
emotion, will and action. Authoress of the paper deals not only with the current state of
education and teachers, but also proposals how to improve the quality of school literary
communication by improving the conditions of teaching work as well as by preparation
for a creative contact with learners.

Key words:
teacher, education, literature, perspectives

Uvod

V ére globalizacie su v znalostnej ekonomike a informacnej spolo€nosti, no hlavne
v pedagogickych vedach, vefmi frekventované slova islovné spojenia suvisiace
s vy8Sie uvedenymi atributmi, a to: kvalita vzdelavania, osobnost ucitefa, miera jeho
tvorivosti, adekvatnost jeho postavenia, kvality ideficity postmoderného Ziaka,
alternativne systémy vzdelavania, kvalita kurikula, u¢ebnic, €i uroven réznostupriového
vzdelavania na Slovensku (v kontexte komparativneho hodnotenia kvality edukacie vo
svete), pretoze progres vo sfére vzdelavania by mal simultanne stimulovat aj progres
individualny, spolo€ensky i ekonomicky. V postmodernej dobe vSak ludstvo postupne
zistuje, ze progres v ekonomike a technolégiach nemusi byt (a €asto ani nie je) aj
vyraznym kvalitativnym posunom v oblasti spoloCenskej, Ci kulturnej (barbarizacia
individualnej lexiky, zavislost od informaénych technolégii, zneuZivanie modernych
technolégii na ahumanne ciele — terorizmus, kriminalita atd'.).

Potreba humanizacie vzdelavania a vychovy

V aktudlnom Case v globalnom rozmere ¢im dalej tym viac evidujeme prehlbovanie
procesov desenzibilizacie a agresivity ludi, ¢o nastoluje legitimitu a akcentaciu témy o
naliehavej potrebe humanizacie Cloveka iludstva. Prave z uvedeného dévodu ma v
aktualnom case obrovsky vyznam zameranie odbornikov na skvalitiovanie a
optimalizaciu procesu vzdelavania, prehlbovanie jeho humanizacnych dimenzii, pricom
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velky akcent treba davat aj na axiologické parametre procesu vychovy a vzdelavania,
pretoZze suCasny stav ludstva je dokazom toho, ze vdaka megakrize vo vSetkych
oblastiach Zzivota ludstva (kriza hodnét, moralky, finanéna, ekonomicka, socialna kriza
atd.) sa ludstvo vyrazne dehumanizuje a deaxiologizuje. V tychto intenciach treba
vnimat aj dolezitost skimania problematiky ucitela (a ucitela literatury zvlast) ako
humanneho formovatela, etického, estetického, axiologického i tvorivého stimulatora
deti i mladej generacie, ktora sa onedlho bude podielat na kreovani buduceho obrazu
spolo¢nosti i sveta.KedZe povolanie ucitela je univerzalne v tom zmysle, Ze jeho rukami
“prejde” takmer kazdy Clovek, pozornost spolo¢nosti a Statu by mala byt primerana
misii, ktord ucitel robi pre Stat, jeho ob&anov a vSetky sféry Zivota spoloCnosti. Za
posledné takmer tri decénia vyslo znacéné mnozstvo publikacii u nas i vo svete, v
ktorych autori nielen kriticky reflektovali danu problematiku, ale ponukali aj nametovy
“katalég” na rieSenie situacie v Skolstve (Zelina, 1990, 1991; O. Hausenblas, 1992;
Vasutova, 2004; Gavora, 2005; Pracha, 2009 a 2015; Petty, 2006; Schwanitz, 2000
atd.).

Ugitelsky stav a metamorfézy Skolského systému

Co sa tyka postavenia $kolstva a ugitelského stavu na Slovensku, treba konstatovat, ze
vela veci sa zmenilo, a to najma po neznej revolucii v roku 1989. Vyrazne sa zmenil
svet (z bipolarneho na multipolarny), metamorfovali sa postupne ifudia, ekonomika
a Skolsky systém, ktory sa vySe 4 decénia nachadzal v socialistickej ,kazajke®“. Boli to
v8ak zmeny nejednoznacné, to znamena, Ze nieCo sa zmenilo k lepSiemu a nieco
k horSiemu. Prechodné Stadium po roku 1989 bolo eklektickym obdobim, pretoze sa
v hom takpovediac ,mixovali“ relikty z predchadzajuceho (socialistického) systému
jednotnej vychovy a vzdelavania, ale zarover ¢asto dochadzalo aj k rychlym, ba priam
unahlenym aplikaciam novych vzdelavacich systémov z okolitych krajin (najma
zapadného sveta), nezohlfadfiujuc pritom naSu vlastnu identitu a Specifiku. Treba
konstatovat, Ze ,amputécia“ ideologickej konStanty z Cias socializmu jednoznacne
prospela procesu demokratizacie v naSom 3Skolstve i spolo&nosti. Na druhej strane si
v3ak treba polozit i otazku, &i sa zmenilo k lepSiemu aj postavenie ucitelského stavu,
pripadne &i sa zaCala viac ocefiovat jeho spoloCenska prinosnost, teda aj jeho
spoloCenska prestiz, a to v zaujme stimulovania kvalitnej pripravy buducich generacii,
aby Stat a spoloCnost’ obstali v permanentne rasticej konkurencii globalizujuceho sa
sveta. Analyzujuc situaciu v poslednych rokoch, mozno jednoznacne konstatovat, ze
postavenie ucitefa sa zhorsilo, dbkazom ¢&oho je vyrazna nespokojnost ucitelov, Ci
Strajky, poCas ktorych sa ucitelia usiluju naznadit, ze sa v spolo¢enskom rebricku —
napriek ich nenahraditelnej a neocenitefnej misii pre spolo&nost -- ocitli takmer na jeho
chvoste.

Fenomén deautoritarizacie ucitefov v spoloenskom kontexte

Naznaceny fenomén pocituju ucitelia na kazdom stupni Skolského systému u nas.
Mnohi rodiCia a ich deti (ziaci, Studenti) sa s gradujucou tzv. ,demokraciou“ (Ci skor
bezbrehou liberalizaciou vo vSetkych sférach zivota) zagresivriuju, pretoze citia svoju
financnu silu a spoloCensku prestiz v porovnani s ucitelmi, ktori sa nachadzaju
v situacii nielen vyrazne oslabeného spolo¢enského statusu, ale aj finanéného
diskomfortu. SpoloCenska ifinanéna asymetria mnohych rodiCov vo vztahu
k postaveniu ucitelov potom generuje aj uroveri ambivalentnej komunikacie, ktoru
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mozno velmi ¢asto oznacit' za disharmonicku (neucta, povySeneckost rodiCov, Ziakov,
pripadne vyhrazanie sa, pripady fyzického atakovania i ob&asnej likvidacie — fenomén
westernizacie Skolstva), priom uditelia pocituji najma oslabovanie svojej ludskej
doéstojnosti. DeSpekt vodi ucitefovi ma potom ,sériové® pokraCovanie v disharmonickej
komunikacii medzi ucitefom a ziakmi — detmi tychto rodiCov. Fenomén deautorizacie a
finan¢nej ,anémie“ ucitelov je preto jednou z hlavnych pri¢in ich roz€arovanosti, Ci
doslova odcudzenosti vo vztahu ku Skole a praci v nej. Nasledky naznaeného stavu
v horizonte niekolkych rokov, pripadne desatro¢i bude znasat i spolo¢nost (neucta
k seniorom, postihnutym fudom, k vlastnym rodi¢om, rodine, spolupracovnikom atd.).
Syndrom vyhorenosti a demotivacie mnohych uditelov vyplyva jednoznatne zo
statusového i finanéného nedocenenia stupfia ich vzdelanosti (napr. vo vztahu k inym
profesiam s nizkou uroviiou vzdelania a €asto aj s vy8Simi zarobkami).

Ddlezitost skvalitnenia Skolského systému — nova Skolska reforma

V spojitosti so stavom Skolstva v ére socializmu chcem upozornit na jednu mimoriadne
doleZitu celoslovensku diskusiu zroku 1988, ktora sa uskutonila na strankach
najstarSieho slovenského ¢asopisu Slovenské pohlady, pretoZze ani rozdiel 28 rokov
neubral na aktualnosti jednému z vyrokov literarneho vedca Valéra Mikulu: ,Ani skupina
Depeche Mode ani Martania nembzu za to, kam sa dnes $kolstvo dostalo: deti
a ucitelia na pokraj nervového zrutenia a byrokrati, ktori ho riadia, k pocitu, Ze v$etko je
uz-uz dokonalé.” (1988, s. 56) V sucasnosti slovenské Skolstvo prechadza reformou,
ktora bola nastartovana v roku 2008. Vtedy boli vydané délezité dokumenty (Statny
vzdelavaci program — SVP, obsahové i vykonové $tandardy) a do$lo ku kurikularnej
transformacii vyugovacich predmetov. V roku 2015 v8ak doslo k druhej inovacii SVP a
vzdelavacich Standardov, pretoZe si to vyZiadal €as a deficity rozbehnutého systému v
Skolskej praxi.

Vysledky testovania a nasledky

Paradoxne — napriek verbalnym deklaraciam o potrebe skvalitnenia Skolstva — Skolstvo
permanentne upada, ¢o dokazuju vysledky medzinarodného testovania ziakov (PISA,
PIRLS), no procesy byrokratizacie v Skolstve nie su na vyraznom Ustupe. Aj uvedeny
fakt sa podpisuje pod to, ze mnohi mladi absolventi pedagogickych a filozofickych
fakult odchadzaju do finan¢ne atraktivnejSich oblasti. Treba otvorene priznat, ze
ucitelsky stav na Slovensku sa nachadza v stave bezradnosti. Mnohi ucitelia, najma
v strednom veku, by sa chceli z dévodu vyhorenosti uplatnit aj v inej sfére, ale regién
a potreba vychovy vlastnych deti im neposkytuje mozZnosti pracovnej konverzie
z dévodu uzkej zameranosti ich odboru. Tento fakt by mozno oznalit  slovhym
spojenim pedagogicka rozpoltenost. (,schizofrénia“ — odstranit’ toto slovo). Ide o stav
typu ani zostat, ani odist, pri¢om z hladiska psycholégie to uditelovi prindSa chronicky
vnutorny i vonkajsi stres, syndrém vy€erpanosti a vo finalnom pocite nestotoZnenost
s tym, Co robi. Absencia motivacnej agility ulitela sa potom odraza aj v znizenej
motivacii a aktivizacii ziaka (Ligos, 2016).
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Vekoveé disproporcie Skolskych komunikantov

Dalsim vyraznym fenoménom v nasom $kolstve je znaéna vekova disproporcia medzi
ucitefmi a ziakmi, ktora ide ruka v ruke s genera¢nou a pocitovou inakostou, obcas aj
s generacnym nepochopenim (etické, estetické a nazorové disproporcie medzi vekovo
starSimi ucitefmi a vekovo vyrazne miladSimi ziakmi a Studentmi — napr. v oblasti
nazorov na umelecku literaturu, jej Citanie, etické, estetické a axiologické parametre —
zmena doby, hodnét a ludi v nej).

Ugitel'ska rivalita a vztahova deestetizacia v Skole

Na druhej strane vznika aj ina situacia (anketa s tvorivymi absolventmi), ked niektori
starSi ucitelia vidia v mladych tvorivych pedagégoch nebezpednu konkurenciu
a zaroven aj skryty apel na zvySovanie odbornej kvality a metodickej tvorivosti
vlastnych vykonov. Ukazuje sa, ze by bolo velmi vhodné zaviest personalne
alternovanie ucitelov v zakladnych a strednych Skolach (napr. po 10 rokoch pdsobenia),
¢o by urcite prispelo k ozdravnym procesom v mnohych kolektivoch v slovenskych
Skolach (vedenie, radovi ucitelia). ,Zahniezdenost” ucitelskych i riadiacich ,elit*
v urCitych Skolach méze byt (a podla prieskumu aj fakticky je) brzdou zlep$enia
medziludskych vztahov, tvorivych procesov a vykonov ucitelfov i Skoly ako celku. Tym
by sa prediSlo vztahovym ,kolapsom“ a animozitam, ktoré by sa po dlhom cCase
koexistovania ,kmerfovych® ucitelov a kopenia chronickych chyb vedenia urcite
neutralizovali a nastupila by kolegialita a etickost i estetickost v medziludskych
vztahov.

Na zaklade prieskumu, ktory som realizovala na réznych typoch 3kél som zistila, Ze
vztahy v mnohych uditelskych kolektivoch sa znacne zhorsili, kolektivy sa drobia na
rézne zaujmové skupinky, priom nie je zanedbatelny aj fakt, Ze skupinky medzi sebou
zapasia (proriaditelské a protiriaditelské zoskupenia, sprestiZziiovanie a periferizacia
ur€itych ucitelov zo strany vedenia Skoly), klebetnictvo a ohovaranie su organickou
suCastou ,pedagogického majstrovstva®, submisivnost alebo afirmativnost istych
uCitefov vo vztahu k vedeniu ma svoje finanéné krytie na rozdiel od tych, ktori su
v opravnenej opozicii voCi (neschopnému) vedeniu, zbavujucemu sa neetickym
spbsobom opoziénych typov ucitefov pri najblizSom konkurze. Deetizacia
a deestetizacia medziludskych vztahov na ucitefskych pracoviskach je podfa mojho
nazoru jednym zkamenov Urazu v naSom Skolstve, nehovoriac uz o mobbingu
zameranom na tvorivych ucitefov (napriklad aj literatiry), ktori su pre netvorivych
ucitefov neprijatelni, pretoZe ich vyruSuju z pokojného pedagogického ,spanku® tym, Ze
vyvolavaju u Ziakov pozitivne reakcie, nacvi€uju s nimi rézne tvorivé programy, zapajaju
ich do projektov atd. Av8ak po rokoch zbierania skusenosti a atakov na nich je jedinou
metddou tvorivych uditelov -- v zaujme prezitia a udrzania si prace a prijmov -- metdéda
simulacie povinného (neintrizivneho) pedagodického optimizmu, striedmej odbornosti,
kvazikolegiality, ludského farizejstva atd. V takychto vnutorne neprajnych podmienkach
sa zije ucitelom velmi tazko a vy$Sie pouzity citat V. Mikulu o syndrome nervového
zrutenia ucitelov vébec nevyznieva ako hyperbola, ale ako vazna diagndza
slovenského Skolstva aj v aktualnom Case. Tym vSak nechcem tvrdit, Zze v naSom
Skolstve nemame aj vynikajucich ucitelov, ktori ucia bravdrne a s nadSenim, a to aj
napriek tomu, Ze ucitelské povolanie je podhodnotené a predstavuje reholu pre tych,
ktori chcu udit tvorivo, profesionalne, empaticky, zazitkovo a humanne.
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Slovensky ucitel ako perpetuum mobile

Velkym problémom nasho Skolského systému je aj to, Ze slovensky ucitel je vnimany
doslova ako perpetuum mobile — na rozdiel od mnohych vyspelych krajin sveta, kde ma
uCitel narok aj na dlhSiu tvorivd dovolenku a zbieranie novych in3piracii, aby sa
nedostal do $tadia pracovnej vyhorenosti. To je vazny problém, ktory ide ruka v ruke
so zdravotnymi problémami, pretoZze s postupujucim vekom ucitela, pribudanim
réznych diagn6éz (pozri alarmujuce Studie o najfrekventovanejSich diagndzach
slovenskych ucitefov) a strachom ucitefov zo znizeného prijmu pocas
praceneschopnosti to ani inak vyzerat neméze.

Ugitel literatury

Medzi tie discipliny a ucitelov, ktori by mali posuvat latku odbornosti, humanity,
estetiky, etiky i hodnotovej Skaly vyssie, patri aj umelecka literatura a ucitelia literatary.
Ugitel literatiry by sa mal vyznacovat urcitymi Specifikami, pretoze pracuje nielen
s najjemnejsim ,dietatom* tvorivosti (umeleckym dielom), ale aj so Zivym dietatom,
teda ziakom, pripadne Studentom. KedZe jedinym garantom tvorivého a humanneho
vyuCovania je Kkvalitna osobnost ucitela, jeho priprave, pregradualnemu i
postgradualnemu S$tudiu treba venovat zvySenu pozornost. Ako to v8ak vyzera na
vysokych Skolach humanitného zamerania? Situacia nie je priazniva, pretoze fakulty
s pedagogickym zameranim d&oraz viac zaujimaju iba tych, ktori chcu ziskat
vysokoskolské vzdelanie (diplom), ale nemaju intrizivnu motivaciu k vykonavaniu tohto
povolania, k éomu sa uz niekolko rokov aj otvorene priznavaju.

Muzicky a amuzicky Student a ucitefl literatury

Vysoké Skoly prijimaju v aktudlnych nepriaznivych demografickych podmienkach (z
dovodu vlastného prezitia) aj Studentov s vy3Sie uvedenou charakteristikou, o sa
postupne odraza v ich pristupe k Stadiu a vo fenoméne, ktory J. A. Komensky oznadil
slovnym spojenim “zleniveny Ziak”. S takym typom Studenta sa naozaj zle pracuje,
nehovoriac uz o fenoméne tvorivosti, ktory by mal byt organickou su¢astou osobnosti
ucitela literatury, kedZe ide o predmet umeleckej povahy. V nazorovej kongruencii
s literarnym vedcom a spisovatelom Stanislavom Rakusom uvadzam jeho nazor na
potrebu Specifickej disponovanosti Studenta i profesionalneho uditela literatiry z roku
1988: ,Klfucovym faktorom ucitefovho literarneho vybavenia, z ktorého sa odvija miera,
prirodzenost’ a kvalita ostatnych aktivit, je prave muzické citenie, schopnost’ vnimat
umenie ako umenie. Literatira — nech to vyznie akokolvek pateticky — sa na vysokej
Skole neda Studovat bez vasne. Na rozdiel od fakult s vytvarnym ¢&i hudobnym
zameranim sa pri prijimani na stadium literatury talent neberie do tGvahy.” (1988, s. 64)
Vysledkom naznageného spdsobu prijimania Studentov (v su€asnosti vSetkych, ktori sa
prihlasia) je fakt, Ze mnohi Studenti uZz v prvom roéniku odboru slovensky jazyk a
literatura oficialne avizuju neochotu ¢&itat umelecku literatdru, o problematike tvorivej
interpretacie umeleckého textu (zvlast lyrickej proveniencie) v danom pripade neméze
byt vo vacsine pripadov (byt -- odstranit toto slovo) ani reci. Také typy Studentov
a postupne aj absolventov budu, zial, ,reprodukovat® Ziakov s odporom k Citaniu
umeleckej literatury a k hodnotam, ktoré by mali ¢loveka povznasat, reflexivizovat,
no hlavne humanizovat, estetizovat, etizovat a axiologizovat. Vyznamny slovensky
didaktik a lingvista M. Ligo$ ((2016) doplnil znamy systém KEMSAK (kognitivizacia,

i
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emocionalizacia, motivacia, socializacia, axiologizacia a kreativizacia), na ktorom je
zalozena (aj — odstranit) koncepcia tvorivo-humanistickej vychovy (THV) este o jednu
dimenziu, a tak ma podobu KEMSAKS, pricom finalne S prinasa atribut spiritualnosti,
ktory je v postmodernej dobe velmi potrebny, pretoze zduchovriuje ¢loveka a prispieva
k jeho autokreacii (aj prostrednictvom ¢&itania umeleckej literatiry s duchovnou
intenciou — tzv. katolicka moderna, pripadne (doplnit uvedené slovo) tvorba P.
Straussa, M. Rufusa atd'.).

Literatura ako predmet umeleckého charakteru

Literatura ako uCebny predmet v “katalégu” predmetov v slovenskych Skolach sa
nachadza v nezavideniahodnom postaveni, pretoze je suCastou trojzlozkového
predmetu slovensky jazyk, literatira a sloh. Z tejto situacie a z aktualnych prieskumov
situacie v slovenskych Skolach vyplyva (Ligo$, 2016), ze materinsky jazyk a literatira
nepatria k oblibenym predmetom. Podla méjho nazoru literatura ako u¢ebny predmet
je dlhodobo v submisivnom postaveni, pretoze v trojzlozZkovom predmete dominuje
slovensky jazyk, a literatura -- z dévodu neautondmneho postavenia -- sa €asto vyuziva
iba na neutralizaciu zlého hodnotenia vykonov zo slovenského jazyka a slohu (diktaty,
testy, slohové prace). O tomto probléme som pisala uz v 90-tych rokoch (Germuskova,
1995) a dodnes zastavam nazor, Ze literatira ako predmet umeleckého charakteru by
sa mala odclenit od slovenského jazyka a slohu, aby sa vyuCovala v Uplne inej
atmosfére (diametralna odliSnost triednej klimy) a predmetovom kontexte. Myslim
najma na zoskupenie predmetov estetického charakteru (hudobna a vytvarna vychova),
¢im by vznikol blok vyu€ovacich predmetov muzického charakteru (napr. nazvany Svet
umeni) a jeho vnimanie i metodické manazovanie by sa riadilo Uplne inymi principmi
ako pri vyu€ovani predmetov nauénej povahy (slovensky jazyk, fyzika, geografia).

Kognitivno-komunikaény a z&Zitkovy model vyu€ovania literatury

Umelecka literatura a jej didaktické uchopenie v Skolskej praxi sa uz dlhodobo opiera o
aplikaciu kognitivho-komunikaéného a z&zZitkového modelu vyu€ovania. Po rokoch
exploatovania klasického encyklopedického modelu vyu€ovania literatiry sa usiluju
ucitelia literatiry v novych podmienkach forsirovat komunikacny princip, pretoze
literatura je predmet diskusnej povahy. Jeho zakladom ma byt otvoreny literarny
diskurz, ktory mdze nadobudat aj kritické i polemické dimenzie. Prax vSak dokazuje,
ze mnohi uCitelia sa nevedia vzdat svojej riadiacej roly a siahodlhych monolégov.
Okrem toho je potrebné v literarnej a didaktickej komunikacii dbat o symetriu
kognitivnosti a zazZitkovosti, pretoze literatura je predmet s oboma parametrami a
prevalencia poznatkovosti na ukor zazZitkovosti jej vZdy Skodila.

(Ne)tvorivost’ Skolskych interpretacnych procesov

Sucasny stav v pedagogickej praxi — konkrétne v literarnej a didaktickej komunikacii —
vS8ak v mnohych pripadoch avizuje princip paradoxie (,anemickost®  Skolskych
interpretacnych procesov nielen pre nezaujem ziakov, ale uz aj otupenych ucitelov
(diktovanie poznamok o diele, rigidné poznamkové schémy), simulacia Citania diel tak
ziakmi, ako i mnohymi ucitefmi, necelostnost (skakavost, nekontinualnost) c¢itania,
nezaujem, ba aj odmietanie ¢itania basnickych textov (vnutorny paralelizmus evidujeme
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aj v pripade mnohych ucitefov), z ¢oho sa rodi simulovand, farizejska interpretacia
muzického textu obidvoma Skolskymi komunikantmi (Germuskova, 1995).

(Ne)kvalita ucebnic literatary

Zvysenu interpreta¢nu aktivitu a tvoriva reflexivitu je mozné rozprudit hlavne na zaklade
kvalitného textového literarneho stimulu. Je jasné, Ze velky podiel na zlom stave
Skolskej literarnej komunikacie ma aj “kvalita” u€ebnic literatury na réznych stuprioch
8kol. Casto je v udebniciach neindpirativna selekcia muzickych textov, pripadne
vyberanie dlhych ukazok z epickych diel, resp. niektoré ukazky su vybrané zle z
aspektu textového miesta, ¢im sa nepotvrdia napr. znaky nejakého literarneho Zanru
atd. Osobitnu kritiku si autori u€ebnic zaslizia za didaktické inStruktivne texty, pretoze
su imperativne zoStylizované (ndjdi, precitaj, zisti, rozmylaj atd.), pri€om imperativnost
vyvolava odpor ziaka, pretoZze on musi, no nechce sa mu (rozdiel medzi chciet a
musiet; tzv. demotivacny musizmus v Skolskej praxi). Otazok a uloh za ukazkami je v
niektorych pripadoch dost' vela, pricom podiel tvorivych uloh je velmi maly. Aj graficka
podoba ucéebnic literatiry nie je podnetna, ale skér fadna, ¢o je velky deficit najma v
nizsich stupfioch vychovy slovesnycm umenim.

Ukazuje sa (rozhovory s ucitelmi na réznych stuprioch $kol), ze ucitel literatury ¢asto
nema potrebnu oporu v ucebniciach (v strednych Skolach zvlast), €¢o pdsobi na neho i
jeho Studentov demotivujuco. Niektoré Skolské literarne ukazky (textové segmenty)
neznasaju nielen ziaci, ale dokonca i ucitelia, no navonok to neprejavuju (intrizivna
distancia k ¢itaniu a interpretacii textu, nezaujem a akomunikacia niektorych Ziakov
atd.). Naznaceny stav je alarmujuci a svedCi nielen o krize Citania, ale aj krize
interpretacie, pretoZe jedno bez druhého v Skole nemdZze existovat, ak chceme Ziakov
dostat’ zo Stadia ich myslienkovej lenivosti do stavu tvorivej interpretacnej reflexivity.

Medvediu sluZbu robia Ziakom i u€itefom najma publikécie, ktoré su priam nadvodom na
programové necitanie literarnych diel Studentmi. Tieto publikacie prindSaju obsahy
umeleckych diel a su doslova brzdou vlastného &itania zlenivenych Ziakov (publikacie
Caltikovej, pripadne Slovnik diel slovenskej literatury 20. storo€ia atd.). Som
presved€ena, Ze v danom pripade ide o nadpracu tvorcov publikacii a odhananie
Citatelov od tvorivého ¢itania muzickych diel. Nulovu alebo vyznamne znizenu
Citatel'sku apetenciu Studentov spdsobuju aj internetové portfdlia s pochybnymi
referatmi o dielach, zakaz pouzivania ktorych by mal byt jasnou instrukciou pre
Studenta.

Osobné a institucionalne v didaktickej komunikacii

V spojitosti s literarnou a didaktickou komunikaciou, konkrétne s interpretaciou
muzického textového segmentu, upozorfiuje V. Obert (1990) na 2 fenomény, ato
o fenomén osobného a fenomén institucionalneho v literarnej a didaktickej komunikacii.
Podla méjho nazoru mozno Ziaka, pripadne vysokoSkolského Studenta, komunika¢ne
i interpretacne “otvorit”, a to najma cez fenomén osobného, t. j. poukazanim na fakt, ze
kazdy kvalitny muzicky text vedie Citatela k sebe samému a k prahu vlastného myslenia
(muzicky text ako stimulator (seba)reflexivnosti, (auto)kritickosti, empatie, etickosti
postojov, socialnej estetizacie, autokreacie atd.), a to prostrednictvom aktualizovanej
prepojenosti umeleckého textu a mimotextovej reality (konkretizacie ziaka, Ciastocné
paralely literarneho textu a zivota Ziaka — ucCenie sa pre zivot -- Zivotoldgia). Prave
tvorivé didaktické manaZovanie systémovej interpretacie umeleckého textu odborne
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disponovanym a osobnostne zrelym ucitefom mozZno povazovat za mimoriadne délezité
z aspektu formovania osobnostnych kvalit Ziaka/Studenta. Kvalita interakéného Stylu
ucitela literatury (jeho literarne a komunikaéné kompetencie, emocionalna, kriticka,
socialna a verbalna inteligencia atd.) potom vplyva aj na kvalitu interpretacného Stylu
ziaka (Citatel'ska, komunika¢na a interpretacna apetencia Ziaka je derivovana tvorivou
agilitou ucitela).

Simulacia ¢itania

Napriek tomu, Ze sa v ostatnych rokoch permanentne hovori o krize &itania a na
motivaciu €itania bolo vymyslenych mnoho podujati (Noc v kniznici, PreSov &ita rad,
Cesko ¢&te détem 20 minut denné atd’.), bola v roku 2010 vydana publikacia P. Bayarda
s nazvom Jak mluvit o knihach, které jsme necetli. Aj tato knizka je dékazom faktu, ze
fudia (nielen) v elitnej spolo€nosti hraji na faloSnu nétu, priCom prostrednictvom
frazistiky simuluja cCitanie literarnych diel. Uvedeny autor disponovanost presved¢ivo
simulovat’ Citanie literarneho diela dokonca povaZzuje za prednost, ¢im vedie svojho
Citatela k presvedceniu, Ze aj takéto farizejstvo mozno vnimat ako prestizne (prazdna
ekvilibristika). V danom pripade sa da hovorit o simulovanej recepcii muzického textu,
€o vSak postupne vedie k programovému necitatel'stvu (Germuskova, 2007).

Stimuly Learyho taxondmie socialneho spravania pre Skolski komunikaciu

V tejto spojitosti treba pripomenut zaujimavé vyskumy, ktoré realizovali nasi Spickovi
pedagogicki pracovnici v spolupraci s nemeckymi pedagdégmi, pricom vychadzali
z poznatkov klinického psycholéga Learyho a jeho teoretického modelu osobnosti, ktory
potom transformovali a aplikovali odbornici aj v inych oblastiach, pedagogicku sféru
nevynimajuc. Leary (1956 a 1957) vypracoval systém interpersonalnej diagndzy a
predstavil ju v podobe kruhovej schémy. V nej nacrtol 16 bipolarnych dimenzii, ktoré su
odrazom a generalizaciou konkrétnych interpersonalnych prejavov spravania osobnosti.
Zakladom tohto systému su dve bipolarne dimenzie, a to dominancia — submisivnost a
hostilita — afiliacia. V pripade tvorivého a muzického ucitela literatury -- ten vnima
literarny text ako estetické médium, teda ako skutocné umenie, nie iba ako text, o
ktorom treba len nieCo vediet (pripad amuzického ucitela literatary), jeho socialne
spravanie (podfa Learyho taxondémie socialneho spravania) by malo byt iné
(emocionalita, empatia, estetizacia vyrazu atd.) ako u ucitelov, ktori sa venuju vyucbe
prirodovednych predmetov (naucny charakter uciva, vecny ucitelsky Styl).Je jasné, ze
vSetko zavisi aj od typu ugitela a jeho naturelu. Skola by véak uz kone&ne mala dbat’ aj
o tvorivu kultivaciu citu pre literarny text a identifikaciu jeho hodnototvornych elementov
(umelecké a axiologické aspekty literarneho textu). Aj tymito determinantami kvality
Skolskych interpretaénych procesov by sa mala zaoberat vysokoSkolska didaktika
literatury (empatodidaktika), aby absolventi filozofickych a pedagogickych fakult prestali
mat chronicky stres z interpretaCnych procedur. Interpretofébia — zvIast pri interpretacii
lyrickych textov — sa da totiz systematicky odburavat hlavne prostrednictvom
slobodného a otvoreného literarneho dialégu, cielom ktorého ma byt odkrytie a
postupné budovanie recepcnej identity a interpretatného sebavedomia ziaka, resp.
Studenta. Zakladom otvoreného literarneho diskurzu musi byt vyslovovanie vlastnych
nazorov recipientov na literarny text a jeho kritické reflektovanie (deficity literarneho
textu — odmietava recepcia diela atd.), pricom ucitel literatiry nesmie Ziaka
dehonestovat' za jeho nazory (Easté pripady z praxe v roznostupfiovom spektre 3kél).
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Tvoriva dramatika ako prostriedok na rozvijanie komunika&no-zazitkového modelu
vyuc€ovania literatary

Slova o efektivite tvorivej dramatiky sa dlhodobo objavuju skér v deklarativnej podobe

nez realne v Skolskej praxi.Je evidentné, Ze nie je kontinuita v aplikacii metéd a technik
tvorivej dramatiky medzi jednotlivymi stupfiami 8kél, ¢o je velkym deficitom v su&asnom
slovenskom 3Skolstve. Pritom tvorivd dramatika ponuka na tréning kreativity mnozstvo
aktivit, ktoré su naplfianim koncepcie tvorivo-humanistickej vychovy a komunika&no-
kognitivneho (a — odstranit) i zazitkového modelu vyucovania literatiry (napr. rolova
kreativita -- aplikacia role-play, rolové interpretacie textov, simulované dialdégy
spisovatelov, biografické a autointerpretacné dialdgy spisovatelov, autokriticky monolég
basnika, édicky monoldg spisovatela, interview autora s literarnou postavou, tlatova
konferencia s literarnymi postavami a ich autormi, dialdg cCitatelov s personifikovanym
literarnym dielom atd.). Tvoriva dramatika méze mat na ziaka priaznivé (terapeuticke)
ucinky (napr. zbavuje sa stresu vstupom do roly, buduje si sebavedomie, rozvija si
tvorivi komunikacnu flexibilitu i pohybovu kreativitu -- arteterapia), no mozu sa objavit' i
opacné (toxické) ucinky (nechut ziaka vstupovat do roly, ugiteflom vynuteny vstup ziaka
do roly, nevhodna rola pre ziaka v désledku paralelizacie tazkej zivotnej a literarnej
situacie ziaka, ucitefovo necitlivé komentovanie vykonov Ziakov atd.). Na adaptaciu
ziakov v role play je vhodné uplatnikt metddu kolektivnej hry v role, pretoze participacia
ziakov na tvorbe kolektivnej roly je menej stresujuca. Tvoriva dramatika v Skole sa ma
aplikovat odborne, Cize nie bez nalezitej pripravy. Je dblezité, aby nielen metodické
centra, ale aj vysoké Skoly s pedagogickou intenciou ponukali pre uitelov kurzy tvorivej
dramatiky, ¢im by sa predchadzalo toxicite pri aplikacii metdéd a technik tvorivej
dramatiky. Pri rozdelovani roli je totiz nevyhnutné zohladnenie Ziakovho vztahu k
predstavovanej role, resp. literarnej postave — empatia, alienacia, rolova indiferencia).
Velmi dobrym odbornym stimulom na zorientovanie sa ucitela v metédach a technikach
tvorivej dramatiky je publikacia Josefa Valentu Metody a techniky tvorivé
dramatiky(1998). Organickou sucastou tvorivej dramatiky je aj tvorivé literarne pisanie,
ktoré je v Skolskej praxi vyrazne zanedbavané. Pritom zZiaka mozno viest k tvorivému
pisaniu vnutorného monolégu literarnej postavy, pripadne k ziackemu pisaniu
fiktivneho listu literarnej postave alebo spisovatefovi. Vhodnym podnetom na tvorivé
pisanie je aj parodizacia literarnej postavy, pripadne kreovanie 6dy na vyborného
spisovatela alebo kritiky na neoblibeného spisovatela. Dal$im variantom tvorivého
pisania méze byt kritika spisovatela jeho vlastnou literarnou postavou atd..V ramci
tvorivého pisania mozno Ziaka motivovat k pisaniu basni, aby si Ziaci korigovali svoj
vztah k poézii (poetoterapia), pripadne mézu tvorit reklamné slogany na propagaciu
¢Citania urCitych kniznych titulov. Prave aplikacia metodiky tvorivej dramatiky a tvorivého
pisania v Skole ponuka mozny pristup k rozvijaniu muzického Citatela a pisatela
prostrednictvom transformacie reprodukénej metodiky na produkénda.

Zaver

Na zaklade pozorovania a reflektovania skidsenosti zo Skolskej praxe sa ukazuje, ze
nova Skolska reforma ma eSte mnoho slabych miest, avSak v Skole je najpodstatnejsia
zreld, profesiondlna, tvoriva a agilna osobnost’ uditela, ktora kritickym reflektovanim
daného stavu vo svojom predmete ma moznost menit' veci k lepSiemu. Sila ucitefa v
21. storo&i ma spodivat’ skor v jeho disponovanosti metdicky tvorivo manazovat pracu s
literarnym textom a S$kolskymi komunikantmi (byt Ziakovi pomocnikom, radcom,
facilitdtorom, mat aj bo&né vedenie) nez byt klasickym nazorovym dominatorom a
asymetrickym komunikatorom (fenomén polyfrazie ucitefa na udkor individuélnej
komunikacie ziaka) na hodinach literatury. V perspektive sa ukazuje, Zze by bolo

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



81

prospeSné, aby sa literatira ako predmet s umeleckou intenciou osamostatnila a tato
autondmnost spolu s blokovym vyu€ovanim literatury (dvojhodinova dotacia z dévodu
reflexivizacie a rozvijania estetickej komunikacie, prehlbovania interpretacnych
procedur, ¢i aplikacie metod tvorivej dramatiky). Okrem toho je nevyhnutné, aby uditel
literatury viedol svojich Studentov k spoznavaniu umeleckych hodndt v narodnej
literature a v literarnych diskurzoch poukazoval na Specifiku slovenskej literatury v
kontexte svetovej literatury. Dolezité je (aj — odstranit) zlepSovat Citatelski apetenciu
Studentov, budovat ich nazorovu aj recepénu identitu a zaroven stimulovat v nich usilie
byt kritickym a diskurzivnym interpretom. Okrem toho bude v buducnosti vhodné
integrovat do jedného bloku predmety s umeleckou inteciou, aby ziaci mohli vnimat
svet umeni v prepojeni i v komplementarite. A muzicky typ ucitefa literatury méze urobit
vefmi vela pri formovani estetickych, etickych, axiologickych, kreativizacnych i
humanizaznych parametrov svojich zverencov. Je evidentné, Zze v su€asnom kurikulu
by postavenie literatiry ako autondmneho vyucovacieho predmetu, pripadne ako
sucasti umelecko-vychovnych predmetov (hudobna vychova, vytvarna vychova) viedlo
k diametralne odliSsnému vnimaniu uvedeného predmetu ziakmi. Nevnimali by ho uz
ako predmet, ktorym si mozno zlepSovat zlé znamky z materinského jazyka a slohu,
ale zacali by uz ovela viac vnimat literatiru v 8kole ako umenie. Vzhladom na to, aby
literatira ako predmet estetickej proveniencie nestratila svoju vaznost a dbélezitost
(podobne ako hudobna, vytvarna ¢i esteticka vychova), je nevyhnutné zachovat
znamkovanie. Kultivovat’ muzické citenie ziakov nielen pri praci s literarnym textom, ale
aj pri generovani vlastnych tvorivych textov by malo byt pre ucitelov literatury ako
predmetu ndu€ného i estetického charakteru novou vyzvou.
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Abstract:

The paper is focused on the issue of education for young college teachers — doctoral
students in higher education pedagogy. Author identify by content analysis of doctoral
student’s course works, the level and errors in their teachings skills. As complementary
research method was used an interview. Author state, that the knowledge of
participants on didactic categories highly absent. After completing the course of higher
education pedagogy, doctoral students had acquired pedagogical and didactic
knowledge at low level. Causes of this state, can be linked to deficiencies in the
organization of the course, in which lacked practical exercises.

Key words:

higher education pedagogy, doctoral students, course work, teaching objectives,
teaching methods

Uvod

Ako je zname zpoznania vyvoja ludského myslenia, histérie iz poznania dejin
pedagogiky, kazda spolo€nost zasahuje do rozvoja jedincov, utvara ich v zhode so
svojimi idealmi a potrebami. Kazda doba prinaSa nové ciele, obsah i prostriedky
vychovy a vzdelavania, meni sa samotna rola ucitela. Su€asni vyznamni reprezentanti
pedagogiky, pedagogickej psychologie a dalSich vied sa zhoduju v myslienke, ze
Zijeme v dobe prudkych, prenikavych a nezadrzatelnych spolo¢enskych zmien, ktoré sa
dotykaju kazdodenného zivota. lde o technické, ako aj o spolo¢ensko-Strukturalne
zmeny. Podla H. Kasikovej (2015) ide o zmeny, ktoré sa tykaju aj vysokych $kél. Je
preto prirodzené pytat sa, aké zmeny a pristupy vedu ku kvalite vzdelavania vo
vysokoskolskej vyugbe, v konani uditelov vysokych Skél. Podla tejto autorky je potrebné
vo vacSej miere ako doteraz hladat, popisovat a vyhodnocovat pristupy, ktoré na
meniacich sa vysokych Skolach nezlyhavaju. Je potrebné poucit’ sa z kladov minulosti,
hladat chyby prace a nachadzat nové odporu€ania. Spravy o vyskumnych krokoch
Vv tejto oblasti u nas v3ak Zalostne chybaju. V prispevku sa preto chceme zamerat' na
oblast zdokonalovania poznatkov vysokoSkolskych ucitelov v oblasti didaktiky
vysokoskolského vzdelavania, ktoru ovladla, ako dalej piSe H. Kasikova (2015)
.,medzinarodne unikatna slepota“, ktora spdsobuje nerozvijanie metéd a spdsobov
uCenia a vyuCovania, vratate nerozvijania celej vysokoSkolskej pedagogiky. Empiricky
vyskum vysokoSkolskej vyucby je unas na okraji pozornosti, je ,prekvapivo
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marginalizovany* (Pabian, 2012 s. 48. In: Kasikova, 2015 s. 83). Casté akéné vyskumy
v 60-80 rokoch 20. storo€ia v problematike vysokoskolskej pedagogiky, sa obzvlast na
Slovensku, temer nerealizujua.

Pre ilustraciu preto uvadzame niekofko Udajov z obdobia ,rozkvetu“ pedagogiky
vysokych $kél prave na pdéde UPJS v Kosiciach a v Pre$ove, aby mohol &itatel' tohto
prispevku porovnat, ku akym zmenam doslo, aké su ich désledky a kde hladat napravu
v pristupoch i v kvalite vyu€by zacinajucich ucitefov, doktorandov vysokych $kol, ktorym
je vysokoSkolska pedagogika urena predovSetkym. Tato disciplina podloZzena na
novych vyskumnych zaveroch — ako konstatuje H. Kasikova (2015) - by mala zvySovat
intelektovy status mladych vysokoSkolskych ucitelov, mala by im umozfovat posun
v akademickej kariére, ale mala by sa im aj ,, zapoc€itavat® do celkového vyskumno —
pedagogického profilu vykonu.

Myslienky a potreba systematickej pripravy mladych asistentov v problematike
pedagogiky a psycholégie vysokych $kdl nie je nova. Uz od roku 1963 sa na pbde
UPJS konali trojdfiové kurzy, ktoré zabezpedovali ugitelia z PdF, FF, PrF UPJS.
Absolvovanie Zakladného kurzu pedagogiky vysokych $koél bolo vyzadované pre
prechod asistenta do kategérie odbornych asistentov, ako i podmienkou pre prechod do
vy8Sieho platového stupfa. V kurzoch pedagogiky vysokych 8§kél, najma v ich
pedagogicko-psychologickom obsahu malo ist v duchu poziadaviek O. Chlupa, K. Gallu
hlavne o taky profesionalny rozvoj mladych vysokoskolskych ucitelov, ktory by timil ich
technokraticky postoj k sebe samym, ku Studentom, k prednasanému odboru,
k metédam prace (Cernotova, 2014). Pedagogické a psychologické discipliny mali za
ulohu, zvlast u absolventov neuditelskych fakult rozvijat humanizujuci postoj k praci so
Studentmi, k praci s vyu€ovacim predmetom, k praci s metédami vyucby. Samostatna
Katedra pedagogiky vysokych $kdl, ktora sidlla na FF UPJS v PreSove vyskolila
vramci celého Slovenska niekolko stoviek frekventantov. Katedra pedagogiky
vysokych $kél FF UPJS v PreSove bola zriadena od 1. oktébra 1976 a jej veducim bol
potas celej existencie prof. PhDr. Andrej Cuma, CSc. Ako samostatna katedra
fungovala do 31. augusta 1981. Od 1. septembra 1981 sa katedra integrovala
s Katedrou vychovy a vzdeldvania dospelych FF UPJS a vznikla spoloéna Katedra
pedagogiky vysokych $kél, vychovy a vzdelavania dospelych FF UPJS v Presove,
vedlcim bol opét prof. A. Cuma, a v tejto podobe pdsobila do konca r. 1989. Je na
Skodu, ze po roku 1990, katedra ajej Cinnost na poli vysokoSkolskej pedagogiky
a vzdelavania zanikla. Po uplynuti 25 rokov vedenie PreSovskej univerzity (dalej len
PU) zmenilo postoj k pedagogickému vzdelaniu mladych vysokoSkolskych ucitelov
a v ramci celkovej akreditacie doktorandského Studia navrhlo opatovnu realizaciu kurzu
pedagogiky vysokych Skol. Prave efektivite pilotného kurzu je venovana v prispevku
pozornost.

Ciele a metodologia akéného prieskumu

V prispevku sa chceme venovat zisteniu kvality urovne pedagogickych — didaktickych
zru€nosti frekventantov - 1. ro€nika doktorandského Studia na Pre3ovskej univerzite,
ktoré nadobudli polas Studia, absolvovania novootvoreného kurzu Zaklady
vysokoskolskej pedagogiky, ktory garantuje a zabezpecuje Katedra pedagogiky FHPV
PU v PreSove.

V ostatnej dobe sa samotnému kurzu vysokoSkolskej pedagogiky venuje mala
pozornost (vid Kasikova, 2015) ako v tedrii, tak ivo vyskume. Po realizacii pilotného
kurzu vysokoSkolskej pedagogiky v Sk. roku 2015-16 sme jeho u€innost overovali
obsahovou analyzou zavereCnych prac arozhovorom s doktorandmi. K skumaniu
predmetnej problematiky nas viedli aj osobné skusenosti s pracou so Studentmi PU
v predmete VSeobecna didaktika, Kooperativne vyu€ovanie.
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PoloZili sme si nasledovné vyskumné otazky:

e Ktoré didaktické ciele dominuju v pripravach frekventantov mladych asistentov?
Formulovali kognitivne, afektivne? alebo psychomotorické ciele?

e Boli ciele formulované pedagogicky spravne? Akych chyb sa najCastejSie
dopustali doktorandi pri ich formulovani?

e Ktoré organizacné formy a vyucovacie metdédy navrhli pre realizaciu svojich
vyucovacich hodin (dalej VH)? Navrhli vyuzitie metdd kooperativneho uéenia?

e Navrhovali v pripravach SirSie didaktické kontexty pre realizaciu VH, seminarov
v sulade s ciemi VH?

Popis vyskumného suboru

Zakladny subor tvorilo 52 frekventantov 1. ro€nika doktorandského Studia na FHPV,
FF, FM, GTF a FS PU v PreSove. I$lo o doktorandov, ktori v ZS 2015/2016 absolvovali
povinny kurz: Zaklady vysokos$kolskej pedagogiky. Ako sa uvadza v informaénom liste
daného kurzu ,Ciefom kurzu je, aby doktorandi nadobudli zakladny teoreticky rozhlad
v pedagogickej, socialnej s psychologickej ilegislativnej problematike edukacie na
vysokej 8kole. Tento zaklad, t.j. porozumenie zakladnym pedagogickym
a psychologickym poznatkom bude tvorit vychodiska pre pedagogickd pracu
zacinajucich ucitelov, tak aby mohli rozvijat svoje didaktické spdsobilosti a adekvatne
ich aplikovat vo vyuébe predmetov v Specializacii. Nahodnym vyberom sme vybrali
celkovo prace 25 frekventantov, o je 48% zakladného stboru. Struktiru vyskumného
suboru uvadzame v Tabulke 1.

Tab. 1: Struktura vyskumného stboru

Kategoria n %
Zeny 20 80

Pohlavie muzi 5 20
spolu 25 100
FF 6 24

Fakulta FHPY ! 28
FM 12 48
spolu 25 100

Pozn. FF — Filozoficka fakulta, FHPV — Fakulta humanitnych a prirodnych vied, FM —
Fakulta manazmentu

Ako vyplyva z Tabufky 1 vyskumny subor je charakteristicky vyraznou prevahou Zien:
20 (80%), v porovnani s muzmi: 5 (20%). Tento stav nie je prekvapujuci, kedze
v nasom vysokom Skolstve so spolo¢ensko-vednou orientaciou prevazuje feminizacia.
Najpocetnejsiu skupinu (48%) tvorili doktorandi FM v programe: Manazment. Menej
pocetnejSie skupiny tvorili doktorandi FHPV (28%) v programoch: Antropoldgia,
Regionalna geografia a regionalny rozvoj, Environmentalna Ekoldgia, a doktorandi FF
(24%) v programe: Estetika, Socialna praca.

Metody prieskumu

Opierajuc sa o N. F. Kerlingera (1972), J. Skalkovu (1985), M. Chrasku (2007) sme sa
rozhodli spracovat zavere¢né prace frekventantov metdédou obsahovej analyzy, za
pomoci kvantitativneho a kvalitativneho hodnotenia. Obsahovej analyze bolo
podrobenych 25 zavereCnych prac - priprav frekventantov na seminar. Zakladnym
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triediacim univerzom obsahovej analyzy priprav /a tym posudenia ich kvality/ boli
didaktické kategorie: vyuCovacie ciele, organizatna formy, vyuCovacie metddy.
Specificky sme sa zamerali na nedostatky a chyby v didaktickom popise danych
kategorii. PreGo sme sa zamerali na chyby? Podobne ako M. Cernotova (2015) sme
presvedceni, ze chyby vo vykone frekventantov mézu vyrazne upozornit nielen na
rezervy v praci frekventantov, atym im poskytnut potrebnd spatnu vazbu, ale
upozornit aj na rezervy v organizacii, obsahu, metodike kurzov. Kurz Zaklady
vysokoskolskej pedagogiky, ktori doktorandi absolvovali v ZS 2015/2016 bol obsahovo
zamerany na nasledovné oblasti: 1. Uvod do vysoko$kolskej pedagogiky, 2. Didaktika
vysokoskolskej pedagogiky, 3. Psychologické otazky edukacie na vysokej Skole, 4.
Vedecko-vyskumna &innost na VS s orientaciou na pedagogicku problematiku, 5.
Zaklady legislativny VS, autorsky zakon, smernice a normy pre VS vzdelavanie, 6.
Tréning pedagogickych spdsobilosti (so zameranim sa na didakticky spravne
stvarnenie prednasky, seminara/ cvi¢enia, pedagogicki komunikaciu, rétoriku a kultaru
hovoreného slova), reflexia a sebareflexia v ramci seminarov. Kurz sa ukoncil skuskou,
vykonanie ktorej bolo podmienené napisanim hypotetickej pripravy na konkrétnu tému
predmetu, ktory doktorand vyu€uje a nasledne ju obhajit pred komisiou. Pomocnou
metdédou pri obsahovej analyze zavereCnych prac, bol rozhovor, ktory sme so
frekventantmi viedli pri obhajobe ich prac.

Vysledky

Z prieskumu uvadzame nasledovné zavery:

1 Ktoré ciele dominuju v pripravach frekventantov? Formulovali kognitivne, afektivne?
alebo psychomotorické ciele?

Tab. 2: Formulovanie cielov

Kategoria n %
ano 21 84
Formulovali vyu€ovacie ciele nie 4 16
spolu 25 100
ano 21 84
Formulovali kognitivne (vzdelavacie) ciele nie 4 16
spolu 25 100
ano 0 0
Formulovali afektivne (vychovné) ciele nie 25 100
spolu 25 100
ano 0 0
Formulovali psychomotorické (vycvikové) ciele | nie 25 100
spolu 25 100

Ako dokumentuje Tabulka 2 majoritnd vacsina, t.j. 84% frekventantov v priprave na
seminar stanovila vyu€ovacie ciele. Len 16% doktorandov ciele vébec neformulovalo.
Z hladiska klasifikacie cielom, mézeme konS$tatovat, Ze sa doktorandi pri formulovani
cielov zamerali vyluéne na formulovanie cielov v kognitivnej oblasti, t.j. cielov
zameranych na rozvoj vedomosti, informacii. Z toho 84% kognitivnych cielov bolo
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formulovanych na urovni zapamatania a a 80% na urovni porozumenia. Na vysSich
urovniach Bloomovej taxondémie (aplikacia, analyza, syntéza, hodnotenie) ciele neboli
formulované. Podobne aj afektivne a psychomotorické ciele v pripravach frekventantov
Uplne absentovali. Uvedena skutocnost je podla nas vysvetlitelna tym (ako poukazal
rozhovor so doktorandmi), Zze doktorandi nevedia vychovne dekédovat ucivo. Podobne
ako vyskum M. Cernotovej (2002) aj nasi skimani doktorandi priznavali rezervy
v schopnosti abstrahovat, nachadzat vychovny vyznam ugiva. Dal$iu priginu
v dominovani kognitivnych ciefov v analyzovanych pripravach doktorandov vidime
vo vefmi zdZenom - nespravnom mysleni doktorandov. Viaceri doktorandi pri rozhovore
boli toho nazoru, ze nepokladaju za potrebné formulovat’ vychovné ciele, kedze ich
hlavnou ulohou je len transfer — odovzdavanie vedomosti Studentom. Ojedinelo, ale
predsa, sa vyskytli pripady, kedy doktorandi uviedli, Ze ciele vo svojich pripravach
neformulovali, ale iba ich mechanicky opisali zinformaénych listov predmetov,
z ktorych vedu seminare. Problém vidime aj vjave (Cernotovad 2015) nezrelosti
osobnosti doktorandov, v ustalovani ich osobnostnych hodnét, napr. moralnych,
etickych, mravnych. Aj ked je z psychologického i obcianskeho hladiska mozné
povazovat osobnost doktoranda za dospelud, prave ustalovanie hodnét, presvedcenia,
svetonazoru, postojov si vyzaduje eSte ur€iti dobu ustalovania, stabilizacie. Podla
vyskumov M. Cernotovej (2014) je mozné hovorit aj o postoji niektorych
vysokoSkolskych ucitefov k vyznamu vychovy na vysokej Skole. Mnohi ucitelia
vysokych $kol totiz zastavaju nazor, zZe vysokoskolska priprava jedinca uz len vzdelava,
ale nevychovava. S rovnakym nazorom sme sa stretli aj u nasich doktorandov.

2 Formulovali ciele spravne? Akych chyb sa najCastejSie dopustali doktorandi pri ich
formulovani?

Tab. 3: Spravnost formulacie ciefov

Kategéria n %
ano 3 12

Spravnost formulacie cielov nie 22 88
spolu 25 100
ano 19 76

Primeranost metdd k stanovenym cielom nie 6 24
spolu 25 100

Pri analyze cielov nas zaujimala nielen kvantitativna stranka, ale aj kvalitativna, t.j.
spravnost formulacie, ich adekvatnost, primeranost vyu€ovacich metdd, organizanych
foriem vo vztahu k stanovenym cielom. Opierajuc sa o udaje v Tabulke 3 méZeme
konStatovat, Ze v 88% boli ciele v pripravach formulované nespravne. Iba 12%
doktorandov formulovalo ciele spravne. Pod spravnou formulaciou sme rozumeli, ak
ciele presne a jasne definovali stav, o Studenti po absolvovani seminara budu vediet,
aké zrucnosti si osvoja. Prvou najCastejSie vyskytujucou sa chybou pri formulovani
ciefov v pripravach doktorandov bola ich velmi vSeobecna formulacia (87%), a tym
problematicka ich kontrolovatelnost a meratefnost. Napr. ,poznat strategické
planovanie, poznat’ kryptografické algoritmy, rozvijat’ komunikaéné zru¢nosti“. Druhou
najcastejSou chybou vo formulacii cielov v 80% bolo, ze doktorandi namiesto stavu,
popisovali svoju €innost, ¢omu sa budu venovat. Napr. ,oboznamit’ s osvietenstvom,
s reformami osvietenskych panovnikov, porozpravat o marketingu®. 18lo o najCastejSie
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uvadzané chyby vo formulacii cielov, ktoré popisuje napr. I. I§tvan (2013), V. Sutakova
(2016), V. Sutékova a J. Ferencova (2016), M. Kosturkova (2016) a ini. Ako vyplyva
dalej z Tabulky 3, 76% frekventantov navrhovalo metddy primerane k stanovenym
cielom. Tento pedagogicky fakt ilustruje, Ze nie vSetkymi frekventantmi je pochopena
pedagogicka zasada adekvatneho prepojenia cielov s dalSimi systémotvornymi
prvkami vyucovacieho procesu.

3 Ktoré organizacné formy a vyucovacie metody frekventanti navrhli? Navrhovali
metddy kooperativneho u€enia?

Tab. 4: Pouzité organiza¢né formy a vyu€ovacie metédy

Kategoria n %
Frontalna 20 80
Pouzité organiza¢né formy Skupinova 2 8
Kombinovana 3 12
Klasické metody
(prezentovanie
-y Y . , referatov, vyklad) 22 88
Pouzité vyu€ovacie metddy — .
Aktivizujuce metody
(diskusia,
brainstorming) 3 12

Ako bolo vysSie konStatované, vramci povinného kurzu Zaklady vysokoskolske;j
pedagogiky, sa doktorandi venovali aj oblasti vysokoSkolskej didaktiky a tréningu
pedagogickych spdsobilosti so zameranim na didakticky spravne stvarnenie seminarov.
Vzhladom k obsahu predmetu, ktory doktorand u&i nas zaujimala kvalita zru€nosti
doktorandov spravne navrhnit organizaéné formy a vyudovacie metédy. Ulohou
frekventantov bolo v pripravach podrobne popisat realizaciu jednotlivych foriem
a metdd, ako aj uviest dévody ich vyberu.

Ako vyplyva z Tabulky 4, najCastejSie vyuzivanou organizac¢nou formou, 80% bola
frontalna organiza¢na forma. Za fiou nasledovala kombinovana organiza¢na forma 12%
a 8% skupinova organiza¢na forma. U vyuCovacich metéd, 88% dominovali klasické
vyu€ovacie metédy, ako prezentovanie referatov Studentmi a vyklad. Za zarazajuce
mozZno povazovat, Ze iba 12% frekventantov vyuZilo vo svojich pripravach aktivizujuce
vyucovacie metddy — diskusiu, brainstorming. Uvedené fakty, potvrdzuju zistenia nasho
iného prieskumu (IStvan 2016), Ze prezentacia seminarnych prac frekventantov
(referaty) patri u ulitelov PU medzi najCastejSie vyuzivané spésoby prace so Studentmi
v seminaroch. Povaha takejto prace nenapifia napr. potrebu kooperacie medzi
Studentmi, kritéria a vyhody tejto prace. H. Kasikova (2015) napr. konstatuje, ze pokial
Studenti vidia, Ze vyucCujuci sa snazia viest predmet tak, aby boli aktivne zapojeni,
potom ich to vnutorne motivuje prispiet k zlepSeniu, zapojeniu sa do vyucby. Ak ale
uCitel nie je dostatoCne zruény vo vedeni kooperativnej vyucby, potom Studenti
hodnotia tuto metdédu negativne. Povazuju ju za prenasanie zodpovednosti za ucenie
len na Studentov (Kasikova 2015).

4 Postupovali doktorandi didakticky spravne pri planovani zvolenych vyu€ovacich
metod?
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Na zaklade analyzy navrhnutych vyucovacich metdéd v pripravach frekventantov,
mdzZeme konStatovat, Ze v 86% bol popis realizacie, vyuZitia organizaénych foriem
a metdod velmi strohy, resp. absentoval. Tento nedostatok sa prejavil najma v Ustnej
Casti obhajoby priprav, ked slovna zasoba, bohatost a presnost pedagogickej
terminolégie ako ispravne pedagogické a psychologické zdévodriovanie postupov
vyrazne absentovali. Podobne to bolo pri zdévodneni vyberu foriem a metdd. Takisto
popis viacerych aktivujucich metdd, napr. brainstormingu, diskusie bol ¢asto nespravny,
nespifial hlavné kritéria uvedenych metdd. Preo je to tak? Domnievame sa, ze
tyzdenny kurz Zakladov vysokoskolskej pedagogiky nestacil na nadobudnutie
potrebnych didaktickych vedomosti a zruénosti. Na zaklade rozhovorov s doktorandmi
pri obhajobe ich prac, sme dospeli k nazoru, ze vychodiskové poznatky frekventantov o
didaktickych kategoriach absentovali a po absolvovani kurzu sa dostali iba na velmi
slabu uroven. Rozhovor s doktorandmi nas utvrdil v nazore, Ze vyber jednotlivych
organizaCnych foriem, metdd, tj. hypotetickd priprava vyuCovacej hodiny — t. j.
seminara sa nezakladala na novo nadobudnutych pedagogickych a psychologickych
vedomostiach frekventantov. Doktorandi — absolventi kurzu pedagogiky vysokych Skol
svoje pripravy zial realizovali predovSetkym na zaklade ucenia napodobrnovanim.
Frekventanti naplanovali hodinu semindra tak, ako ju zazili poCas svojho $tudia, boli
ovplyvneni ucitefom, ktory ich v pregradualnom studiu ucil a pracu ktorého si vazili.

Zaver

Poznané fakty, ku ktorym sme dospeli v akénom prieskume, na zaklade obsahovej
analyzy priprav frekventantov nas vedie k vaznemu pochybovaniu nad kvalitou obsahu
i realizacie prvého Specializovaného kurzu pedagogiky vysokych Skél po 25 rokoch.
Jednoznacne mozno konStatovat, Ze na péde PU, ktora mala nadviazat na tradiciu z
UPJS sa toto neudialo. Povedomie vaznosti a déleZitosti tejto formy dalSieho
vzdelavania mladych ucitelov univerzity zaniklo. Zistené chyby vo vykonoch
frekventantov boli odrazom iba kratkodobého, jednorazového vzdelavania, bez
systematického pristupu k tvorbe jeho obsahu, foriem i vyuzitych metdd. Diskutabilna
bola koordinacia obsahu kurzu a vzajomna informovanost prednasajucich, napr.
o cielovej skupine doktorandov, orozsahu aobsahu jednotlivych tém. Vysoka
neinformovanost vznikla i o spdsobe ukoncenia kurzu. Nedostatky vidime aj v absencii
praktickej, metodickej zloZky pripravy so zameranim na S$pecializaciu fakult, napr.
vyu€bu cudzieho jazyka na fakulte manaZzmentu a vyucbu jazyka na filozofickej fakulte.
NaSe konstatovanie vyznieva pesimisticky. Verime, Ze v dalSom pokraCovani
predmetnych kurzov budu poznané chyby odstranené a Ze sa na p6du nie len PU, ale
aj dalSich fakult vrati niekdajsia, dokonalejSia podoba vysokoskolskej pedagogiky.
Prispevok je sucCastou rieSenia projektu VEGA €. 1/0382/16 s nazvom Inovativna
kultdra Skoly ako udiacej sa organizacie.
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ZHODNOTENIE VYSOKOSKOLSKEJ PRIPRAVY
BUDUCICH UCITELOV VO VZTAHU KROZVOJU ICH
VYSSiCH MYSLIENKOVYCH OPERACII

THE EVALUATION OF THE ACADEMIC PREPARATION OF
FUTURE TEACHERS IN RELATION TO THE
DEVELOPMENT OF THEIR HIGHER  THOUGHT
OPERATIONS

Martina Kosturkova
Katedra pedagogiky, Fakulta humanitnych a prirodnych vied, PU v PreSove

Abstract:

The long-term proclaimed requirement in the Slovak education system is the
development of higher thought operations of learners. The existing researches and
analyses of the international measurements point out unsatisfactory results of Slovak
students in the area of evaluation and consideration of the given information as well as
below average results in critical thinking of students preparing for teaching profession.
The aim of the research was to discover whether the current universities are able to
develop the higher thought operations of future teachers and detect how the students
can evaluate the development of the mentioned capabilities. The selected groups
included 365 students preparing for teaching profession at the University of PreSov in
PreSov and two measurement means were used for the research - the Watson-Glaser
Critical Thinking Assessment test and the analytical scheme of opinions of the tested
respondents on the development of selected components of higher thought operations.
According to the students” experience the current school does not use the proper
teaching methods to develop their higher cognitive operations. Accordingly, the results
of W-GCTA test confirmed the below average level of the mentioned capabilities. In
conclusion we can claim that the outlined shortcomings are the result of the Slovak
traditional encyclopedic-memorized education model of pre-gradual preparation for
teaching profession. For this reason our suggestions lead predominantly to overcome
this academic stereotype.

Key words:

higher thought operations, students” attitude to their development, state of analytical
skills

Uvod

V tradiCne orientovanej vyube v Skolskom systéme SR dominovala stereotypna
didaktickd metodika, kde nebol venovany priestor rozvoju vy3Sim kognitivnym
schopnostiam. Encyklopedicky model vyu€ovania staval Ziaka do roly submisivneho
vykonavatela didaktickych inStrukcii, ¢o mimoriadne potlacalo jeho tvorivost a kritické
myslenie. Po roku 1989 zacinaju vychadzat odborné publikacie zamerané na podporu
rozvoja vySSich myslienkovych operacii (Zelina, 1994; Kollarikova, 1995; Gavora, 1995
ai.). V90. rokoch 20. storo€ia v nasich podmienkach sa zacina objavovat pojem
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kritické myslenie, aj ked ho pozname uz zo Sokratovych c&ias. Na Slovensku
registrujeme poznatky o fom napr. vroku 1994 prostrednictvom grantu, na ktorom
participovali odbornici Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave spolu
s odbornikmi z Univerzity v Severnej lowe® (Kollarikova, 1995). Autorka prevzala
integrovany model myslenia od pracovnikov Katedry pedagogiky Statnej Univerzity
viowe aupravila ho pre slovenské podmienky. Komplexny proces myslenia
tvori vedomostny zaklad (osvojovanie a vybavovanie poznatkov), kritické myslenie
(analyza, syntéza, hodnotenie) a tvorivé myslenie (syntéza, imaginacia, elaboracia).
Zaroven Meredith a Steeleova (1995, In: Kollarikova, 1995) vystizne podali Sandersovu
taxonémiu otazok, ktoru zalozili na pdévodnom systéme B. Blooma. Revidovana
Bloomova taxonémia (Kratwohl, 2002) sa stala najcastejSie vyuzivanou metodolégiou
uréovania vysledkov vzdelavania v slovenskom $kolstve. Zial vysledky opakovanych
medzinarodnych merani OECD PISA 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 (NUCEM, 2016),
ako aj vysledky projektu AHELO (Nedelova, 2013) poukazuju na fakt, Ze v slovenskom
Skolstve sa nevenuje dostato€na pozornost rozvoju vy$Sich mySlienkovych operacii.
Rozvoj tychto schopnosti sa stal prioritou deklarovanou aj Statnym vzdelavacim
programom ako jedna z jeho cielovych poziadaviek. Od bududcich uditelov sa bude
odakavat, Ze tieto priority budi napifiat v edukadnej praxi. Vysoko$kolské vzdelavanie
ich dostatoCne pripravuje na tato ulohu? V tomto smere nachadzame len ojedinelé
snahy slovenskych autorov, napr. Gavora a Matisova (2010); Ferencova a Sutakova
(2011) Kosturkova (2012, 2013, 2016a, 2016b); Velmovska (2014); Harencarova
a Strizenec (2014); Velmovska a BartoSovi¢ (2016) a i. Podotykame, Ze chyba
systematicky rozvoj vysSich kognitivnych schopnosti v edukacii slovenského
vysokoSkolského vzdelavania. V zahraniCi je tato problematika predmetom vedeckého
badania uz niekolko desiatok rokov. Efektivitu podporujicu kognitivhe schopnosti
a postoje Cloveka spojené s vy38im radom myslenia skumali Ennis (1962, 1981, 1984,
1985); Schievella (1968); Gardner (1983); Beyer (1985); Sternberg (1985a, 1985b,
1987); Facione (1990); Schaffer (1995) a i. V 80. rokoch 20. storocia bol v USA velky
zaujem o fudi so schopnostou analyticky uvazovat. V réznych navrhoch a politickych
usmerneniach USA bola vyslovena poziadavka, ze demokraticka spolo€nost nutne
potrebuje analyticky mysliacich Studentov (Glaser, 1985). Jednotlivi autori sa
zoberali tymito ddlezitymi mysSlienkovymi operaciami: analyza argumentov alebo
dbkazov, hodnotenie, rozhodovanie alebo rieSenie problémov, urlenie zaverov
pomocou induktivneho alebo deduktivheho uvaZovania. Pri analyze mnohych
zahraniCnych zdrojov bol pre nés indpirativny model kognitivnych komponentov
myslenia, ktory sformuloval Facione (1990). Jeho obsahom je Sest komponentov:
interpretacia, analyza, hodnotenie, usudzovanie, explanacia, autoregulacia. Model
Facioneho sme scasti prevzali a zakomponovali do schémy klu¢ovych kompetencii:
objasnenie vyznamu (interpretacia), skumanie myslienok a analyza argumentov
(analyza), posudenie argumentov (hodnotenie), vyvodzovanie zaverov (usudzovanie),
prezentacia a obhajenie argumentov (explanacia — vysvetlenie), sebahodnotenie
a sebakontrola (autoregulacia). V empirickej Casti prispevku prezentujeme, ako Studenti
ucitelskych Studijnych programov vnimaju kvalitu rozvoja vyS$Sie uvadzanych
spbsobilosti v ich edukacii. V neposlednom rade je potrebné zdbraznit aktualne trendy
v oblasti zvySovania kvality vysokoskolského vzdelavania, ktoré sa za€alo Sorbonskou
deklaraciou o harmonizacii Eurépskeho vysokoskolského systému (1998, In: ENQA
2009). Délezitym medznikom bolo prijatie Dublinskych deskriptorov (ako medzinarodne
uznavané Standardy), ktoré predstavuju v3eobecny prehlad zakladnych schopnosti

'Spomenieme autorov, ktori podporili myslienku vychovy ku kritickému mysleniu medzi prvymi na Slovensku:
Z. Kollarikova, P. Gavora, M. Lapitka, Kurtis S. Meredith, Jeannie L. Steeleova a M. Zelina (ako recenzent
a odborny poradca v oblasti inovovania edukacie).

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



93

a oCakavanych vykonov absolventa spojenych s ukon&enim jednotlivych stupriov
vzdelavania:  ziskané vedomosti a porozumenie, uplatiiovanie = vedomosti
a porozumenie, schopnost formulovat zavery (Usudok), schopnost komunikovat
vedomosti a porozumenie, schopnost dalSieho vzdelavania (JQI, 2001), z ¢oho je
zrejme, ze vySSie myslienkové schopnosti su potrebné nielen v profesii ugitela.

Ciel a metodolégia vyskumu

Cielom vysokoSkolského vzdelavania uditelskych Studijnych programov je pripravit
absolventov pre prax, ktori budu disponovat kompetenciami formulované ako
Dublinské deskriptory kompatibilné s profilom absolventa daného Studia. Ide
0 schopnost' rieSit' problémy v SirSich suvislostiach, prepajat vedomosti, zvladat' rozne
situacie, formulovat Usudky a pod. (Vetrakova, 2014). Cielom deskriptivneho vyskumu
je zistit vnimanie Studentov (N = 365; dostupny vyber) ucitelskych Studijnych
programov Fakulty humanitnych a prirodnych vied, Filozofickej fakulty a Fakulty Sportu
PreSovskej univerzity v PreSove (2. a 3. roCnik, Bc.), ako Skola rozvija ich vy3Sie
kognitivne schopnosti. Mernym prostriedkom bola upravena schéma kognitivnych
komponentov podla Faciona (1990), ktoru respondenti hodnotili na 5-bodovej Skale (1 =
silne rozvija, 2 = skér rozvija, 3 = nema vplyv, 4 = skér potlaca, 5 = silne potlaca)
v asovom limite 30 minut. V prispevku sme sa zamerali na analyzu vybranych
kluCovych spdsobilosti: objasnenie vyznamu (analyza a interpretacia), skumanie
myslienok a analyza argumentov (analyza), posudenie argumentov (hodnotenie),
vyvodzovanie zaverov (usudzovanie), prezentacia a obhajenie argumentov (explanacia
— vysvetlenie), sebahodnotenie a sebakontrola (autoregulacia). Minimalne parcialne
skore bolo 6 bodov a maximalne parcialne skoére bolo 30 bodov. Pri stanoveni drovne
hodnotenia rozvoja vybranych spdsobilosti sme vyuzili metodiku arbitrarneho postupu2
(Bajto$, 2013). Dalsim mernym prostriedkom bol Watson-Glaserovy test hodnotenia
kritického myslenia (dalej W-GCTA), ktory meria schopnost hodnotiaceho posudenia
respondenta v piatich testovych oblastiach: Usudok, rozpoznavanie domnienok,
dedukcia, interpretacia, hodnotenie argumentov (za kazdu testovu oblast max. 16
bodov; celkové skére 80 bodov). Ulohou respondenta bolo preverit, posudit a urgit
spravnost’ vyroku (za kazdy spravny vyrok 1 bod).

Oba merné prostriedky boli tym istym skupinam Studentov predlozené zaciatkom
akademického roka 2015/2016. Schému vybranych kompetencii zameranych na vysSie
kognitivne schopnosti vyplnilo 326 Studentov a W-GCTA vyplnilo 365 Studentov 2. a 3.
ro¢nika bakalarskeho Studia.

Pri charakteristikach jednotlivych skupin sme pouzili zakladné Statistické charakteristiky
(Kerlinger, 1972): po€etnost’ (n), relativna poc€etnost’ (%), priemer (M), smerodajna
odchylka (SD), minimalna a maximalna hodnota, modus a median.

Vysledky vyskumu

Vnimanie studentov ucitel'stva na rozvoj ich vyssich kognitivhych
schopnosti v Skole

Studentom 2. a 3. roénika bakalarskych ucitel'skych Studijnych programov PreSovskej
univerzity v PreSove (FHPV, FF, FS) bola zaiatkom akademického roka 2015/2016

predlozend schéma na posudenie rozvoja klu€ovych kompetencii. Obsahovala 45
poloZiek. Predmetom tejto analyzy je 6 vybranych spdsobilosti upravenych podla

2 Vopred sme urdili transformaény klu¢ prevodu parcidlneho skére (stdet vsetkych bodov v stipci)
dosiahnutého v schéme na posudenie rozvoja vybranych schopnosti (vy$Sich mysSlienkovych operacii).
Rovnaky transformacny klU¢ bol vyuzity pri Urovni priemerného rozpatia Skaly.
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Facioneho (1990), ktoré su suc€astou vysSich kognitivnych schopnosti: objasnenie
vyznamu, skumanie mySslienok a analyza argumentov, hodnotenie argumentov,
vyvodzovanie zaverov, prezentacia a obhajenie argumentov, sebahodnotenie
a sebakontrola. Uvadzanu schému vyplnilo 326 respondentov (menej oproti druhému
testovaniu z dévodu nepritomnosti niektorych Studentov na prednaske). Parcialne
priemerné skore predstavovalo hodnotu M = 2,69 (SD = 0,91), €o predstavuje Skalu 3.8
Z vysledku dedukujeme, Ze Skola podfa nazorov Studentov nema vplyv na rozvoj
analyzovanych kognitivnych schopnosti. V nasledujucej Casti interpretujeme vysledky
nazorov respondentov k rozvoju vybranych kognitivnych schopnosti.

Objasnenie vyznamu povazujeme za velmi déleziti schopnost. Podla Statneho
vzdelavacieho programu pre gymnazia ISCED 3A (SPU, 2015) mézeme tlto
spbsobilost’ zaradit medzi komunikativnhe a socialno-interakéné spésobilosti. Tie sa
povazuju za zaklad pre dalSie ziskavanie vedomosti, zru¢nosti a postojov. Schopnost
objasfiovat vyznam je nevyhnutna pre pracovny a spoloCensky Zzivot. Umoznuje
Cloveku vysvetfovat, rozumiet a vyuzivat informacie pri konkrétnych situaciach.
Posudenie Studentov rozvoj predmetnej spésobilosti predstavuje tabulka 1.

Tab. 1: Hodnotenie Studentmi rozvoj spbsobilosti — objasnenie vyznamu

Uroven rozvoja Pocetnost’ Relativna
n pocetnost (%)

1 Silne rozvija 46 14,11

2 Skér rozvija 120 36,81

3 Nema vplyv 100 30,67

4 Skér potlaca 46 14,11

5 Silne potlaca 14 4,30

Spolu 326 100,00

Z vyskumu vyplyva, Ze 46 respondentov (14,11 %) oznacilo 8kalu 1 (silne rozvija), 120
respondentov (36,81 %) si mysli, Ze 8kola skor rozvija uvedenu schopnost, 100
Studentov (30,67 %) zastava nézor, Ze Skola nema vplyv na rozvoj sledovanej
kompetencie. Skalu 4 (skor potlaga) oznadilo 46 Studentov (14,11 %) a $kalu 5 (silne
potla€a) oznacilo 14 respondentov (4,30 %). Dosiahnutd priemerna hodnota tejto
kompetencie je M = 2,57 (SD = 1,03). Podla arbitrarneho postupu metodiky urovne
rozvoja spobsobilosti (vid. odkaz pod C&iarou 3) Studenti zastavaju nazor, ze Skola
spbsobilost’ objasnenie vyznamu skor rozvija.

Skimanie mySlienok a analyza sa okrem vSeobecnej kompetencie zaraduje aj ku
schopnosti tvorivo riesit problémy (SPU, 2015). Zakladom je napr. identifikovat
problém, vhodne stanovit postup a pod. Nazory Studentov na rozvoj danej spésobilosti
uvadza tabulka 2.

® Pri stanoveni Grovne hodnotenia rozvoja vybranych spdsobilosti vy$ich myslienkovych operacii sme vyuzili
metodiku arbitrarneho postupu (Bajtos, 2013). Priemerne rozpatie skaly: 1,00-1,79 (silne rozvija); 1,80-2,59
(skér rozvija); 2,60-3,39 (nema vplyv); 3,40—-4,19 (skor potlaca); 4,20-5,00 (silne potlaca).
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Tab: 2. Hodnotenie Studentmi rozvoj spdsobilosti — skimanie myslienok a analyza

Uroveri rozvoja Pocetnost Relativna
n pocetnost’ (%)

1 Silne rozvija 46 14,11

2  Skorrozvija 98 30,06

3 Nema vplyv 158 48,47

4 Skor potlaca 16 4,91

5 Silne potlaca 8 2,45

Spolu 326 100,00

Z tabulky 2 vyplyva, Ze 46 respondentov (14,11 %) oznacilo $kalu 1 (silne rozvija), 98
respondentov (30,06 %) preferuje nazor, Zze Skola skor rozvija uvedenu schopnost, 158
Studentov (48,47 %) zastava nazor, ze Skola nema vplyv na rozvoj sledovanej
kompetencie. Skalu 4 (skor potlaca) oznadilo 16 Studentov (4,91 %) a Skélu 5 (silne
potlaca) oznacilo 8 respondentov (2,45 %). Dosiahnuta priemerna hodnota tejto
kompetencie je M = 2,51 (SD = 0,88). Podla arbitrarneho postupu metodiky urovne
rozvoja sposobilosti (vid. odkaz pod Ciarou 3) Studenti zastavaju nazor, ze Skola skér
rozvija spbsobilost skiimanie my$lienok a analyzu.

Schopnost hodnotit argumenty je jedna zo zakladnych spdsobilosti tvorivo riesSit
problémy (SPU, 2015). Od absolventa ugitelstva sa oakava spologenska a eticka
zodpovednost za hodnotenie a formulovanie zaverov. Nazory Studentov ucitelskych
Studijnych programov na rozvoj spdsobilosti hodnotenie argumentov je v tabulke 3 a
na rozvoj spOsobilosti vyvodzovanie zaverov je v tabulke 4.

Tab. 3: Hodnotenie Studentmi rozvoj spdsobilosti — hodnotenie argumentov

Urover rozvoja Pocetnost’ Relativna
n pocetnost’ (%)

1  Silne rozvija 10 3,07

2  Skérrozvija 120 36,81

3 Nema vplyv 150 46,01

4 Skor potlaca 36 11,04

5 Silne potlaca 10 3,07

Spolu 326 100,00

Z tabulky 3 mbézeme vycitat, ze Skala 1 (silne rozvija) bola ozna¢ena 10 Studentmi
(3,07 %). Skalu 2 (skér rozvija) oznadilo 120 $tudentov (36,81 %); 150 respondentov
(46,01 %) =zastava nazor, ze Skola nema vplyv na rozvoj sledovanej kompetencie;
Skalu 4 (skor potlaca) oznacilo 36 Studentov (11,04 %) a Skalu 5 (silne potlaca) oznadilo
10 respondentov (3,07 %). Dosiahnuta priemerna hodnota tejto kompetencie je M =
2,74 (SD = 0,81). Podla arbitrarneho postupu metodiky Urovne rozvoja spdsobilosti
(vid. odkaz pod &iarou 3) Studenti zastavaju nazor, Ze Skola na rozvoj spbsobilosti
hodnotenie argumentov nema vplyv. Tieto zistenia sa zhoduju zo zisteniami
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realizovaného vyskumu zameraného na schopnost Studentov ugitelskych Studijnych
programov argumentovat (Kosturkova, 2013).

Spdsobilost’ vyvodzovat' zavery velmi GUzko suvisi s hodnotiacim posudenim, ktoré je
v revidovanej Bloomovej taxondmii na 5. urovni (Kratwohl, 2002). Aby Student vedel
vyvodit' zaver, potrebuje vyhodnotit' informacie. V suvislosti s tymto Gavora (1992)
hovori 0 hodnotiacom vztahu Ziaka/Studenta kinformaciam. Aktivny pristup
Ziaka/Studenta je vefmi dblezity na vytvorenie hodnotiaceho vztahu k informaciam v
texte a prostrednictvom nich k realite. Vysledkom je vyvodenie zaverov. Rozvoj tejto
spbsobilosti predstavuje tabulka 4.

Tab. 4: Hodnotenie Studentmi rozvoj spdsobilosti — vyvodzovanie zaverov

Uroveri rozvoja Pocetnost Relativna
n pocetnost (%)

1  Silne rozvija 30 9,20

2  Skoér rozvija 102 31,29

3 Nema vplyv 116 35,58

4 Skor potlaca 70 21,48

5 Silne potlaca 8 2,45

Spolu 326 100,00

Tabulka 4 prezentuje tieto vysledky: 30 respondentov (9,20 %) oznacilo Skalu 1 (silne
rozvija), 102 respondentov (31,29 %) si mysli, ze Skola skér rozvija uvedenu
schopnost, 116 Studentov (35,58 %) zastava nazor, ze Skola nema vplyv na rozvoj
kompetencie. Skalu 4 (skér potlada) oznadilo 70 Studentov (21,48 %) a $kalu 5 (silne
potlada) oznacilo 8 respondentov (2,45 %). Dosiahnuta priemerna hodnota tejto
kompetencie je M = 2,77 (SD = 0,96). Podla metodiky urovne rozvoja spdsobilosti (vid.
odkaz pod diarou 3) Studenti zastavaju nézor, Zze Skola nema vplyv na rozvoj
spbsobilosti vyvodzovanie zaverov.

Schopnost’ prezentovat’ a obhdjit argumenty patri medzi vSeobecnu kompetenciu
Cloveka (zasady spoloCenskej komunikacie a pod.), ale aj komunikativne a socialno-
interakéné spbsobilosti (napr. vyjadrit sa, zdbévodnovat svoje stanovisko a pod.),
intrapersonaline a interpersonalne spdsobilosti (napr. zodpovednost a pod.) ai. (SPU,
2015). Rozvoj spdsobilosti podla nazoru Studentov ucitelstva predstavuje Tabulka 5.

Tab. 5: Hodnotenie Studentmi rozvoj schopnosti — prezentacia a obhajenie argumentov

Uroveri rozvoja Poc&etnost’ Relativha
n pocetnost (%)

1  Silne rozvija 6 1,84

2  Skér rozvija 146 44,78

3 Nema vplyv 152 46,63

4 Skor potlaca 18 5,52

5 Silne potlaca 4 1,23

Spolu 326 100,00
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Tabulka 5 znazorfiuje tieto vysledky: 6 respondentov (1,84 %) oznacilo Skalu 1 (silne
rozvija), 146 respondentov (44,78 %) uvadza, Ze Skola skér rozvija uvedenu
schopnost, 152 Studentov (46,63 %) zastava nazor, ze Skola nema vplyv na rozvoj
kompetencie. Skalu 4 (skor potlada) oznadilo 18 Studentov (5,52 %) a $kalu 5 (silne
potld€a) oznalili 4 respondenti (1,23 %). Dosiahnutd priemerna hodnota tejto
kompetencie je M = 2,60 (SD = 0,67). Podla metodiky Urovne rozvoja spdsobilosti (vid.
odkaz pod ¢&iarou 3) Studenti zastavaju nazor, Ze 3Skola nema vplyv na rozvoj
analyzovanej spdsobilosti.

Jednou z Casti pedagogicko-psychologickej pripravy Studentov ucitelstva by mali byt
schopnosti orientované na sebahodnotenie a sebarozvoj ucitefa (Kasacova, Cabanova
a kol.,, 2013). Ide o reflektovanie a hodnotenie vlastnej Studijnej a pedagogicke;j
ginnosti, planovanie vlastného rastu a vzdelavania, poznanie trendov v danej oblasti
a pod. Nazory Studentov ugitelstva k rozvoju tejto spdsobilosti znazorfiuje tabulka 6.

Tabulka 6 Hodnotenie Studentmi rozvoj spdsobilosti — sebahodnotenie a sebakontrola

Uroveri rozvoja Pocetnost Relativna
n pocetnost (%)

1  Silne rozvija 16 4,91

2  Skoér rozvija 102 31,29

3 Nema vplyv 116 35,58

4 Skor potlaca 68 20,86

5 Silne potlaca 24 7,36

Spolu 326 100,00

V tabulke 6 su tieto vysledky: 16 respondentov (4,91 %) oznacilo 8kalu 1 (silne rozvija),
102 respondentov (31,29 %) si mysli, Ze Skola skér rozvija uvedenu schopnost, 116
Studentov (35,58 %) zastava nazor, Ze $kola nema vplyv na rozvoj kompetencie. Skalu
4 (skor potlaca) oznacilo 68 Studentov (20,86 %) a Skalu 5 (silne potlaca) oznadcilo 24
Studentov ucitel'stva (7,36 %). Dosiahnuta priemerna hodnota tejto kompetencie je M =
2,94 (SD = 1,00). Podla metodiky urovne rozvoja spésobilosti (vid. odkaz pod &iarou 3)
Studenti zastavaju nazor, Ze Skola nema vplyv na rozvoj spésobilosti sebahodnotenie
a sebakontrola.

Hodnotiace schopnosti Studentov ucitel'stva

Schopnost hodnotiaceho myslenia Studentov ucitelskych Studijnych programov na
PreSovskej univerzite v PreSove (FHPV, FF a FS) sa zistovala prostrednictvom W-
GCTA (Watson a Glaser, 2000) za€iatkom akademického roka 2015/2016. Test vyplnilo
365 respondentov. Ulohou $tudentov bolo preverit, posudit a zhodnotit pravdivost
predloZzenych vyrokov. Za kazdy spravny vyrok bol prideleny 1 bod (celkovy mozZny
pocet bodov v teste bol 80 bodov). Vysledok testu predstavuje tabulka 7.
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Tab. 7: Popisné Statistiky vysledkov testu W-GCTA Studentov ucitelstva

HS
W-GCTA - _
n M min max SD Modus Median
Spolu 365 42,95 30 56 427 42 43

Legenda: HS — hrubé skére; n — pocetnost; M — priemer; min — minimalna hodnota;
max — maximalna hodnota; SD — smerodajna odchylka

Prostrednictvom W-GCTA bolo u Studentov ugitelstva (N = 365) namerané priemerné
skore 42,95 (SD = 4,27) z mozného bodového rozpatia 0—80. Minimalne dosiahnuté
skore respondentmi bolo 30 a maximalne skore bolo 56 (median = 43; modus = 42).
Watson a Glaser (2000) predstavuju referenéné udaje britskych vysokoskolakov (N =
62), ktorych priemerné hrubé skére predstavuje hodnotu M = 61,4 bodov. Nas najlepsi
vysokoskolak s dosiahnutou hodnotou hrubého skére 56 bodov nedosiahol ani 50 %
z britského hodnotenia, tzn., ze je daleko pod ich priemerom. Z vyskumu vyplyva, ze
priprava Studentov ucitelskych Studijnych programov nie je zamerana na rozvoj vyssich
kognitivnych schopnosti, t. j. kvalita vyuCby so zamerom na hodnotiace myslenie nie je
na pozadovanej urovni.

Diskusia a zaver

Nazory respondentov narozvoj kfu€ovych kompetencii zameranych na vysSie
kognitivne procesy boli realizované napr. u Ziakov zakladnych $kél (Kosturkova, 2016b)
aj uvysokoskolakov dopliujuceho pedagogického Studia (Kosturkova, 2014).
Uvadzané vyskumy (resp. ich parcialne vysledky) sa zhoduju v zisteni, ze slovenské
Skolstvo nevenuje dostatoCnu pozornost rozvoju vysSich kognitivnych operacii. Tuto
skuto€nost identifikovali uz vroku 2003 aj odbornici zaoberajuci sa analyzami
medzinarodnych merani OECD PISA (NUCEM, 2016).

Dosiahnuta priemerna hodnota nazorov Studentov ucitelstva PreSovskej univerzity
v PreSove na rozvoj vys8ich kognitivnych procesov (M = 2,69) poukazuje na fakt, Ze
Skola podfa metodiky Urovne nema vplyv na rozvoj vysSich kognitivnych schopnosti.
NajkritickejSie sa  Studenti vyjadrili k rozvoju spdsobilosti sebahodnotenie
a sebakontrola s dosiahnutou priemernou hodnotou M = 2,94. Z hladiska poZiadaviek
kladenych na zadinajuceho ucitela a dalSie jeho pdsobenie v praxi, ju mozno
oznaCovat za velmi dbéleziti spbsobilost, pretoZe ide o sebauvedomenie vlastnych
aktivit. Facione (1990) sformuloval model kognitivnych komponentov, v ktorom jeden
znich je aj autoregulacia. Ciefom je objektivne sebahodnotenie a v pripade
identifikovania nedostatkov schopnost navrhnut a realizovat napravu. V podstate ide
0 metaspdsobilost, pri€om pri jej rozvoji je mozné sa opierat’ o revidovanu taxonémiu
(1. dimenzia — vedomosti, 2. dimenzia — procesy) podla Kratwohla (2002). Dal$i kritické
hodnoty sme zistili pri spdsobilosti hodnotenie argumentov (M = 2,74). Rovnaké
nedostatky v tejto schopnosti boli identifikované vo vyskumoch Novotnej a JurCikovej
(2012), Kosturkovej (2013; 2016a).

Faktom, Ze Skola nevenuje systematickl pozornost rozvoju vysSich kognitivnych
schopnosti Studentov, je aj ich dosiahnuta podpriemerna hodnota (M = 42,95)
v hodnotiacom mysleni. Podobné zistenia su identifikované vo viacerych vyskumoch
(HirSova, 2006; Novotna a JurCikova, 2012; Kosturkova, 2016a). Nedostato¢nu
schopnost edukantov vyuzivat vysSie kognitivne schopnosti prezentuji Gavora a
MatuSova (2010); vysledky z projektu Assessment of Higher Education Learning
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Outcomes” (dalej AHELO; Nedelova, 2013). Objektivne zhodnotenie podpriemernej
schopnosti uplatnit vy$Sie kognitivhe operacie Studentov vo W-GCTA odrazaju do istej
miery to, Ze Skola nevenuje dostato¢nu pozornost ich rozvoju. Z rozsiahlej obsahovej
analyzy vykonového S§tandardu premietnutého v informacnych listoch Studijnych
predmetov pedagogicko-psychologickej pripravy ugitelskych Studijnych programov (N =
118) vyplyva, ze vysledky vzdelavania su orientované v prevaznej miere na nizSie
kognitivne schopnosti (Kosturkova, 2016¢c) Nemdzeme ocakavat kvalitativnu zmenu
v tomto smere bez systematického zavedenia podpory vysSich myslienkovych operacii
v pregradualnej priprave buducich ucitelfov. Prilezitost rozvoja danej dispozicie vidi
Kominarec a Kominarecova (2015) v multikulturnej vychove prostrednictvom rozvoja
argumentaénych schopnosti spojenych so spatnou vazbou a sebareflexiou, ktoru
zdérazfiuje aj Petrikova (2015), Knapik (2011, 2013a, 2015). Cernotova a I$tvan (2015)
vnimaju efektivitu rozvoja vy$Sich kognitivnych schopnosti v kooperativhom vyu€ovani.
Viaceri autori vtomto smere uprednosthuju rdézne aktivizatné metody, metddy
a stratégie kritického myslenia a aj stratégie metakognitivne orientované (Petrasova,
2008; Knapik, 2013b; Smetanova et al., 2014); Velmovska, 2014; Velmovska a
BartoSovi¢, 2016 a i.).

Poznatky prezentované v Studii zvlastného vyskumu a vyskumov podobne
orientovanych poukazuju na fakt, Zze rozvoj predmetnej dispozicie nie je prioritou ani
zakladnych, strednych a ani vysokych $kol. Nase vysledky su totozné zo zisteniami
réznych analyz medzinarodnych merani OECD PISA a projektu AHELO. Tie dokazuju,
Ze najvacSie problémy slovenskym edukantom robi vyuzivat vy$Sie kognitivne
schopnosti, hodnotenie a uvazovanie o texte, myslienke a pod. (Gavora a Matusova,
2010; Nedelova, 2013; Kosturkova, 2013, 2014, 2016a, 2016b a pod.).

Prezentované vysledky vyskumu smeruju k zmene pregradualnej pripravy buducich
ugitelov. Aby absolventi ugitelskych §tudijnych programov vedeli aspofl séasti napifiat
cielové poziadavky Statneho vzdelavacieho programu (ako rozvoj vyssich kognitivnych
schopnosti), je potrebné aplikovat v celom systéme vysokoskolského vzdelavania
odporuc€ania deklarované medzinarodnymi dokumentmi (napr. Dublinské deskriptory,
Eurdpsky kvalifikaény ramec ai.) anarodnymi usmerneniami (napr. Narodny
kvalifikacny rdmec ai.). Pri zvySovani kvality pregradudlnej pripravy buducich ucitefov
odporuc¢ame aplikovat viaceré koncepcie, ktorych poznatky registrujeme u Vetrakove;j
(2014), Vere$ovej a Ceresnika (2013). Kvalita pregradudlnej pripravy S$tudentov
ucitelstva ma dopad na kvalitu vzdelavania zZiakov v nizSich stuprioch.

Prispevok je suc€astou rieSenia projektu VEGA &. 1/0382/16 s nadzvom Inovativna
kultdra 8koly ako udiacej sa organizacie.
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VYSLEDKY ZIAKOV Z MATEMATIKY V TESTOVANI 9
V POROVNANiI S NEVYHODNOU SOCIOEKONOMICKOU
SITUACIOU V OKRESE

STUDENTS’ RESULTS IN GRADE 9 ASSESSMENT OF
MATHEMATICS (TESTING 9) WITH REGARDS TO SOCIO-
ECONOMIC DISADVANTAGE IN THE DISTRICT
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Narodny ustav certifikovanych merani vzdelavania
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Narodny Ustav certifikovanych merani vzdelavania

Abstract:

In the article, the authors focus on the processes related to the development of testing
tools for Grade 9 Assessment of Mathematics (Testing 9), discussing more closely the
relationship between testing results and the registered unemployment rate and
comparing results of socially disadvantaged students vs. non-disadvantaged students.
The article pays special attention to the twelve most underdeveloped districts. The
results of these twelve districts are depicted by charts divided into five performance
groups. The analysis of student achievement in mathematics found significant
differences in student performance among districts. The link between the registered
unemployment rate in the district and results in the mathematic Testing 9 has been
confirmed repeatedly. The comparison of the results between disadvantaged students
and non-disadvantaged students indicates the 25 % difference in the performance
between groups, however with a negligible size-effect only. Authors hypothesize that
the low size effect of differences might be due to the current process and methodology
of labeling students as disadvantaged which results in a lower number of
disadvantaged students than in reality.

Key words:

Grade 9 Assessment (Testing 9), mathematic, registered unemployment rate, socially
disadvantaged students

Uvod

Sprava OECD o evalvacii a hodnoteni vo vzdelavani: SR 2014 upozoriiuje na vyrazny
podiel nevykonnych Ziakov v nizZ8om sekundarnom vzdelavani a na vyrazné problémy
s rovnostou v $kolskom systéme. V celoslovenskom testovani Ziakov 9. roénika ZS sa
opakovane potvrdili vecne vyznamné rozdiely medzi vysledkami testovanych Ziakov na
regionalnej urovni. Opakovane sa potvrdila suvislost medzi mierou evidovanej
nezamestnanosti v okrese a uspesnostou testovanych ziakov z matematiky. Taktiez sa
zistili vyznamne slabSie vysledky Zziakov zo socialne znevyhodneného prostredia,
respektive menej rozvinutych okresov, v ktorych sa tito ziaci prevazne vyskytuja.
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Testovacie nastroje

Za pripravu a odborné zabezpedenie externého testovania Ziakov 9. roénika ZS je od
roku 2008 zodpovedny v zmysle zakona ¢&. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani
NUCEM. Testy z matematiky sa zostavuju ako porovnavacie, rozliSujuce testy
relativneho vykonu (norm-referenced NR-test), s cielom usporiadat vSetkych Ziakov
(rieSiacich jeden rovnaky test v jednom rovnakom termine) do poradia podla
priradeného percentilu. Maly poc€et uloh nedovoluje testovat naplnenost Standardu
kompetencii Statneho vzdelavacieho programu na vystupe z prislusného vzdelavacieho
stupfia. Ulohy v teste odzrkadiuju cely poZzadovany vykon reprezentativne, teda
vyberovo. Testy preveruju nielen vedomosti a zru€nosti Ziakov z matematiky, ale su
zamerané aj na matematickl gramotnost, C&iZze schopnost vyuzit nadobudnuté
vedomosti a zruénosti v realnom Zzivote. Klu€ové procesy pri priprave testovacich
nastrojov pre Testovanie 9 upravuju interné smernice NUCEM. V$etky &innosti sa
realizuju Standardnym spOsobom.

Testovani ziaci

V Skolskom roku 2015/2016 sa Testovanie 9 uskutoc¢nilo 6. aprila 2016. Do testovania
bolo zapojenych 38 230 deviatakov z 1 444 zakladnych Skél okrem zZiakov s mentalnym
postihnutim. Testovani ziaci mali na polroénom vysved&eni z matematiky priemernu
znamku 2,57. Vzhladom na sledovany problém neuspokojivych vysledkov Ziakov zo
slabo rozvinutych okresov, zameriame sa najma na Ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia (SZP), ktorych bolo 914 s priemernou znamkou 3,57.
V tejto skupine je podiel slaboprospievajucich ziakov, Cize ziakov hodnotenych
znamkou 4 alebo 5 az 62 %. 0,9 % ziakov zo SZP dosiahlo 90 a viac percentnu
uspesnost’ z matematiky (tito ziaci tvoria 0,2 % zo vSetkych Ziakov, ktori dosiahli z testu
z matematiky uspesnost 90 a viac percent).

Prehlad zapojenych Ziakov podla krajov a vyuCovacieho jazyka so zameranim na
Ziakov zo SZP uvadzame v Tab. 1. Do pozornosti davame kraje s podielom Ziakov zo
SZP vySSim ako jedno percento, Specialne kraj Banskobystricky (6,0 % podiel Ziakov
zo SZP), ktory dlhodobo patri medzi najmenej Uspesné kraje. V tomto kraji takmer
polovicu ziakov zo SZP tvoria ziaci s vyu€ovacim jazykom madarskym (VJM) aj napriek
tomu, ze ziaci s VUM predstavuju celkovo len 8,2 % ziakov tohto kraja. Ak sa
v Banskobystrickom kraji zameriame len na ziakov s VJM, zistime Ze viac nez tretinu
tvoria zZiaci zo SZP, €o je v porovnani, ¢ uz sinymi krajmi alebo so Ziakmi
s vyu€ovacim jazykom slovenskym (VJS), kde Ziaci zo SZP predstavuju 3,4 %,
neporovnatelne viac. Podobne je tomu aj v KoSickom kraji (Ziaci zo SZP tvoria 16,2 %
Ziakov s VUM a 2,9 % Ziakov s VJS). V okresoch Rimavska Sobota, RoZhava, Revuca,
s mierou evidovanej nezamestnanosti nad 20 %, je vy3Si podiel Ziakov zo SZP, ¢o
celkovo vplyva na nizku urover dosiahnutej Uspesnosti v Testovani 9.

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



105

Tab. 1: PoCet zapojenych Ziakov

N N N N SzP N v % N v % N v %
Kraj VJS | VUM Ziakov zo | Ziakov zo Ziakov zo
SzP SZP (VJS) | SZP (VM)
Bratislavsky 3193|3145 | 56 14 0,4% 0,4 %
Trnavsky 3995 | 3195 | 812 19 0,5 % 0,4 % 0,7 %
Trenc&iansky 4174 | 4178 | --- 29 0,7 % 0,7 %
Nitriansky 4894 | 3994 | 926 106 22% 1,8 % 3,8 %
Zilinsky 6077 | 6081 | -- 38 0,6 % 0,6 %
Banskobystricky | 4 337 | 4 012 | 356 261 6,0 % 3.4 % 35,4 %
PreSovsky 6487 | 6512 | --- 256 3,9 % 3,9 %
Kosicky 5073 | 4750 | 340 191 3.8% 2,9 % 16,2 %
Vysledky

Testovani Ziaci dosiahli Uspe$nost 52,8 %. Ziaci 9. roénika ZS s vyugovacim jazykom
madarskym dosiahli vteste z matematiky 07,8 % nizSiu UspeSnost ako Zziaci
s vyu€ovacim jazykom slovenskym.

Priemerna Uspesnost Ziakov zo SZP bola len 29,1 % (Obr. 1). Vacsina poloziek v teste
bola pre ziakov zo SZP tazka az velmi tazka. Len Styri polozky boli pre nich stredne
obtazné, riesili ich s uspesSnostou nad 40 %: polozka ¢€. 01 (47,7 %), €. 18 (40,4 %),
€. 19 (46,0 %) a ¢. 20 (40,2 %). Mozno to vysvetlit tak, Ze to boli typicky Skolské ulohy,
v ktorych mohli vyuzit zakladné algoritmy — zdapis a rieSenie pomocou trojclenky,
poctové vykony so zlomkami a celymi Cislami. Pre ziakov z bezného socialneho
prostredia bola najlahSia poloZka &. 08 (obr. 2) zamerana na vypocet aritmetického
priemeru, rieSili ju s UuspeSnostou az 78,4 %. V tejto najlah3ej poloZke mali Ziaci zo SZP
uspesnost’ len 37,3 %. Dovodom by mohlo byt to, Ze tabulka, z ktorej mali Eerpat
potrebné informacie obsahovala zamerne aj nadbyto&né udaje. (Ziaci zo $kél s VIM
rieSili tuto poloZku prelozeni do MJ. Kontrola prekladu nepreukézala, Ze by boli
znevyhodneni chybnym prekladom.) Ziaci zo SZP boli teda Uspe$nej$i v ulohach
s jednoduchS$imi inStrukciami, ktoré obsahovali vSetky dblezité informacie.
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Obr. 1: Priemerna uspesnost ziakov podla socialneho prostredia

V tabulke st uvedené ceny za vykopové prace v Styroch roznych firméch. Vypoditajte, kolko eur
je priemerna cena prace ruéného vykopu za m* v uvedenych firméch.

Vykop
Firma rucny bagrom
Cenazam® |Cena za hodinu
1 29,00 € 2390 €
2 2440€ 19,90 €
3 32,70€ 21,40€
4 2990 € 21,90 €

Obr. 2: Ukézka polozky &. 08
Rozdiely medzi Skolami sa vSak potvrdzuju na regionalnej urovni okresov.
Najuspesnejsi v matematike su Ziaci z okresu Bratislava | (64,6 %), najmenej Uspesni
z okresu Rozfava (35,5 %). Rozdiel medzi vysledkom tychto okresov v matematike je
az 29,2 %. Vysledky vyznamne lepSie ako narodny priemer dosiahli Ziaci z okresov
Bratislava I, KoSice |, Bratislava IV. Vysledky vyznamne horsie ako narodny priemer
su v okresoch RozZhava, Velky Krti§, Rimavska Sobota, Gelnica, Poltar, Krupina.

Pri rozdeleni ziakov podla vysledkov v teste z matematiky od najuspesnejSich (ti, ¢o
dosiahli aspon 80 — 100 %) az po najmenej Uspesnych (dosiahli 0 — 20 %) sa ukazuje,
Ze najvacsi percentualny podiel ziakov v kategorii uspesnosti 80 — 100 % je v okresoch
Bratislava |, KoSice | a KoSice Ill. Naopak najvy3Si percentualny podiel Ziakov
v kategorii uspesnosti 0 — 20 % je v okresoch Rozfava, Velky Krtis a Gelnica.

Testovani Ziaci jednotlivych okresov boli rozdeleni podla uspeSnosti do piatich
vykonnostnych skupin. Na obrazku 3 su najmenej rozvinuté okresy SR (podla Zékona
€. 336/2015 o podpore najmenej rozvinutych okresov) usporiadané podla podielu
testovanych Ziakov v najmenej vykonnej skupine. Viac nez 20-percentny podiel mélo
vykonnych Ziakov maju okresy RoZzZnava, Velky Krti§, Gelnica, Rimavska Sobota,
Poltar, Revuca, Sabinov, Kezmarok, Luéenec, Vranov nad Toplou. 6,3 % percenta
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ziakov zo spominanych okresov dosiahlo uspeSnost 90 a viac percent (je to 8,8 % zo
vSetkych Ziakov, ktori dosiahli v teste z matematiky uspesnost 90 a viac percent).

Roinava
40—

Sobrance, Velky Krtis

Svidnik , Rimavskd Sobota

TrebiSov ¢ — Poltar
Vranov nad Toplou ‘Reviica
Luenec —__ ‘ _— Sabinov
Keimarok
s (15PE EN0SE MaX. 20% == (1spesnost (20 - 405% UspeEnost (40 - 60:%

w15 pesnost (60 - 80:% Uspesnost nad 80%

Obr. 3: Ziaci najmenej rozvinutych okresov rozdeleni podla Uspe$nosti

Porovnanim ziakov zo SZP a Ziakov z nie socialne znevyhodneného prostredia (NSZP)
na urovni okresu sme zistili, Ze v okresoch LuCenec, Bardejov a SpiSska Nova Ves
dosiahli Ziaci z NSZP mierne vecne vyznamne lepSie vysledky, a v okresoch Revluca,
Kezmarok, Svidnik a Stropkov dosiahli Ziaci z NSZP stredne vecne vyznamne lepSie
vysledky.

Pri porovnani percentualneho zastipenia ziakov zo SZP v jednotlivych okresoch, vodi
dosiahnutej UspeSnosti testu z matematiky danych okresov, sme zistili velki mieru
korelacie (r = —0,582). Na obrazku &. 4 je vyznaCenych 12 najmenej rozvinutych
okresov. So zvySujucim sa percentom ziakov zo SZP v tychto okresoch, klesa
dosiahnuta priemerna Uspesnost’ zapojenych ziakov v teste z matematiky.
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So zvySujucou sa mierou nezamestnanosti rastie percentualne zastipenie ziakov zo

SZP v okrese (Obr. 5).
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Obr. 5: Zastupenie Ziakov zo SZP a evidovana miera nezamestnanosti v okrese

Podobne ako v T9-2015 aj

nezamestnanosti

v T9-2016 sa potvrdila suvislost
v okrese a dosiahnutou UspeSnostou Zziakov v danom okrese.

medzi

urovriou

Srastom nezamestnanosti v okrese stupa podiel skupiny najmenej uspesnych
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ziakov v teste v slabo rozvinutych okresoch, ¢ize klesa priemerna uspesnost’
testovanych ziakov (obr. 6). 12 najmenej rozvinutych okresov dosiahlo v teste z
matematiky Uspesnost nizSiu ako narodny priemer (s vynimkou Sobraniec).
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Obr. 6: Priemerna uspesnosti v MAT a evidovana miera nezamestnanosti v okrese.

Na priklade UspesSnosti okresov zobrazenych pomocou boxplotov (Obr. 7) mbézeme
vidiet, Zze medzi okresmi s rozsahom uspesnosti pod Uroviiou narodného priemeru sa
nachadzaju aj dalSie okresy, nielen 12 najmenej rozvinutych, ktoré su vyznacdené
Cervenou farbou. Naopak, okres Sobrance sa nachadza plne nad hodnotou
narodného priemeru. Jednd sa ookresy svysokou mierou evidovanej
nezamestnanosti a zaroven aj vy$Sim percentualnym zastupenim ziakov zo SZP.
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Obr. 7: Uspesnost v teste z MAT vo vybranych okresoch SR

Odporuacania

Cielom prispevku bolo upozornit na zaostavanie Ziakov 9. roénika ZS v matematike
v okresoch s vySSim podielom ziakov zo SZP, vy3Sou mierou nezamestnanosti
a taktiez v spominanych 12 najmenej rozvinutych okresoch (tvorenych vysokym
podielom Ziakov zo SZP ivysokou mierou nezamestnanosti). Buduci ucitelia musia
poznat situaciu v okrese, v ktorom budu pdsobit, aj z hfadiska miery nezamestnanosti
a podielu Ziakov zo SZP. Odporu€ame, aby Studenti absolvovali pedagogicku prax aj
v spominanych regiénoch. Skoly z okresu Sobrance by mali byt, po overeni
nasledovania hodnych praktik, propagované ako dobré priklady pre ostatnych.
Velmi dobré vysledky dosiahli napr. Ziaci zo ZS Komenského 12, Sobrance (Obr. 8).

Vysledky su volne k dispozicii na:
http://dataportal.nucem.sk (pre okres Sobrance),
http://dataportal.nucem.sk/Dataportal-web/web/vysledky/2016/testovanie/index.xhtml.
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Predmet Kraj Okres Typ zriad'ovatel'a Zriad'ovatel

Matematika v Kosicky kraj v Sobrance - Vietky typy zriadovatelov v Vsetci znadovatelia

Vyucovaci jazyk skoly

Vaetky vyutovacie jazyky ” Vybrat

Nazov skoly Obec Ulica Zriadovatel Vyuéovaci jazyk N NZz (74 PUS RNP Sig. P§
Z85sMS Ubrez Ubrez 141 Obec, mesto Slovensky jazyk 1 0 18 768
Z5sM8 Portibka Portbka 20 Obec, mesto Slovensky jazyk 12 1 22 300 — — —
28 Sobrance Komenského 12 Obec, mesto Slovensky jazyk 53 1 23 662 134 050 210
78 Sobrance Komenského 6 Obec, mesto Slovensky jazyk 37 1 24 515 13 0.04 406
z8 Podhorod Podhorod 17 Obec, mesto Slovensky jazyk 9 0 26 478
Z5sM8 Kréava Kréava 184 Obec, mesto Slovensky jazyk 14 0 31 680
78 Blatné Remety Blatné Remety 98 Obec, mesto Slovensky jazyk 9 0 38 244
Z85sM8 BeZovce BeZovce 417 Obec, mesto Slovensky jazyk 10 3 23 695 - — -

Obr. 8: Uspesnost Ziakov v okrese Sobrance

Zaver

Vzhladom na doterajSi vyvoj zverejhovania Udajov o Skolach na centralnej urovni
suhlasime s odporu€anim hodnotiaceho timu OECD, ktory stanovuje za prioritu
posilnenie celostatneho informacného systému, a tym zlepSenie merania socialno-
ekonomického zazemia ziakov a Skoly.
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SOCIALNE ASPEKTY VYKONU PRACE SOCIALNEHO
PEDAGOGA

SOCIAL ASPECTS OF THE SOCIAL EDUCATOR’S WORK

Nadezda Krajcova
Katedra pedagogiky, Fakulta humanitnych a prirodnych vied, PU v PreSove

Abstract:

The social educator is a profession that can significantly influence a person's life /child,
adult/ in coping with life problems. It is their work that affects their attitudes towards life
situations, how they can cope with them and look for the ways how to solve them. Itis a
well-trained social educator, his/her professional level that creates the conditions
necessary to solve the serious tasks. Economic, political and cultural conditions of
society are reflected in the work of each profession, however, the impact and ways of
dealing with their consequences in educational practice is the role of social educators.
The aim of this paper is to analyse the current role of social educators at schools. The
social determination of the work of social; educator is closely connected to the quality of
his training. That is, however, not enough. The continuous and permanent work on the
professional competence development is the prerequisite for high performance of the
social educator. In the context of the current state of society, especially the threat of the
fundamental values of the society brings further and greater pressure on the need for
social educators in the education system.

Key words:
social educator, mission, tasks, school

Uvod

Najv8eobecnejSie charakteristika socialneho pedagéga vymedzuje tuto profesiu ako
vysokoskolsky teoreticky a prakticky pripraveného odbornika pre pdsobenie v prostredi,
ktoré neumoZiiuje uspokojovat zakladné podmienky pre zdravy Zivot jednotlivca Ci
skupiny. Ide o profesiu, ktora je ukotvena zakonom €. 317/2009 Z. z. o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch. Vychadzajuc z uvedeného legislativneho
dokumentu socidlny pedagdg patri do kategérie odbornych zamestnancov a ma
vykonavat odborné innosti v ramci prevencie, intervencie a poskytovania poradenstva
najma pre deti a Zziakov ohrozenych socialno-patologickymi javmi, zo socialne
znevyhodneného prostredia, drogovo zavislym alebo inak znevyhodnenym detom a
ziakom, ich zakonnym zastupcom a pedagogickym zamestnancom $kél a Skolskych
zariadeni. PIni ulohy socialnej vychovy, podpory prosocialneho, etického spravania,
socialno-pedagogickej diagnostiky prostredia a vztahov, socialno-pedagogického
poradenstva, prevencie socialno-patologickych javov a reedukécie spravania. Vyhlaska
¢. 437/2009 Z. z., ustanovuje kvalifikatné predpoklady a osobitné kvalifikacné
poziadavky pre jednotlivé kategérie pedagogickych zamestnancov a odbornych
zamestnancov, teda aj pre socialneho pedagdga. Vychadzajuc =z uvedenych
dokumentov socialny pedagdg je teda profesional, ktory organizuje ariadi vychovny
proces a pOsobi na deti, mladez a dospelych v smere zlepSenia Zivotnych podmienok
nevyhnutnych pre ich zdravy osobnostny rozvo;.
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Problematika socialnych pedagégov je <&asto pertraktovana v naSej odbornej
pedagogicke;j literatire. Ide predovSetkym o prace BakoSovej (2005,2008), Hroncovej
2009, Hroncovej, Emmerovej (2015, Hataru (2010), Kamarasovej (2009), Lacu, S.,
Lacu, P. (2011) a dalSich, ktori vymedzuju poziadavky na socialneho pedagdga,
skumaju ich potrebu avyznam v pedagogickej praxi, hladaju rieSenia ich
komplexnejsieho pdsobenia na Skolach, ale i profiluju ich buddcnost v kontexte s ich
potrebou uplatnenia v spolo¢nosti.

Ak mame skumat socialne aspekty prace socialneho pedagoga, je potrebné zdéraznit,
7e socialne aspekty kazdej profesie su v spolo€nosti ovplyviiované dynamikou
socialno-ekonomického systému, finanénym ohodnotenim vykonavanej prace, stavom
konkrétnej spoloénosti, procesmi celoZivotného vzdelavania a rozvijanim kompetencii
v zmysle o¢akavanych spolo€enskych poziadaviek a zaujmov v buducnosti.

Ekonomickym ohodnotenim nebudeme venovat v tomto prispevku pozornost .Podobne
ako vacsina profesii spojenych s vychovou a vzdelavanim je i profesia socialneho
pedagéga ekonomicky poddimenzovana.

Charakteristiky su€asnej spolo€nosti su rozporuplné. Na jednej strane ide o velmi
progresivhe dynamicku spolo¢nost, jej rychly vyvoj v oblasti technickych
a technologickych prvkov, zmobilnenie spoloCenského Zivota... atd. (Petrusek, 2006).
Na druhej strane v3ak je plna rozporov, predovSetkym vo vztahu k neakceptovaniu
zakladnych fudskych hodnét, ¢o prinasa mnoho problémov do Zivota jedinca, rodiny,
spolo¢nosti.

Rodina ako produkt historického vyvinu ludskej spolo&nosti tvori z hladiska rozvoja
osobnosti zaklad, ktory predur€uje spdsob a kvalitu Zivota jedinca, jeho vztahy, zaujmy,
oCakavania a pod. PredovSetkym v detstve sme odrazom socidlneho prostredia, ktoré
nas v rozhodujucej miere formuje a vytvara doleZité piliere psychickej odolnosti
Cloveka do buducnosti. Je preto podstatné, v akej rodine Elovek Zije a vyrasta. Odraz
spolo¢enskych zmien sa premieta do vychovného pésobenia v rodine. Zneistenie
tradiénych hodnét, preferovanie materialnej stranky zivota, evidentné ohrozenie
hodnotového systému, zaznamenavanie masivnej ponuky vzorov agresivneho
spravania v médiach, ale i v spoloenskom zivote znasobuje potrebu intencionalneho
vychovného pdsobenia, predovsetkym rodiny. Poslanim rodiov je zabezpecit detom
podmienky pre vSestranny dusSevny a telesny rozvoj, starat sa oich harmonicky,
fyzicky, intelektualny, citovy a moralny vyvin. Oni kladu zaklady charakteru svojich deti,
ich vztahu k sebe, k inym fudom, k préci a k Zivotu. Zial, i rodina prechadza krizami.
Pocity neschopnosti sa prispbésobovat velkym zmenam, nepripravenosti &lenov rodiny
vzdy sa postarat o uspokojenie zakladnych potrieb, ako st potreby opory, lasky,
bezpedia, ale ¢asto i materidlnych potrieb, ovplyvnujucich kvalitu Zivota rodin priam
dramaticky ohrozuju Zivot deti a mladych. Kriza, otrasenie z&kladnych ludskych hodnét
nevyhnutnych k Zivotu a spokojnosti ¢loveka so svetom a sebou samym zapri€ifiuje, Ze
Coraz CastejSie sa zasahuje do zivota nielen dospelych, ale i deti. Ony su svedkami
problémov doby premietajucich sa do konfliktov dospelych, rodi¢ov, uditelov, a tak sa
spolu s nami snazia istym spésobom na ne reagovat. Oproti dospelym su v nevyhode,
lebo ich nedokazu spracovat na takej Urovni, ktora by im umoznila vyrovnavat sa
s problémami, ktoré ich stretavaju. Prirodzene oCakavame, Ze prave v podmienkach
rodiny by tieto pocity subjektivneho preZivania rozporov a problémov mohli byt
akceptované a pochopené, aby tak vytvarali predpoklady pre lepSiu a efektivnejSiu
socializaciu v SirSom spolocenskom Zzivote.
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Rodina sa meni. Zmeny sa tykaju Struktury, foriem, spOsobu Zivota, vzajomnej
participacie na funkciach jednotlivych ¢lenov rodiny, ale predovSetkym meni sa kvalita
medziludskych vztahov. S tym vSetkym rastu naSe deti. Uvedené negativne prejavy
kladu zvySené naroky na pracu vSetkych pedagogickych a odbornych zamestnancov,
vnasaju do ich prace nové oCakavania nielen od spolo¢nosti, ale i od rodiCov, ucitelov a
predovsetkym samotnych deti.

Socialny pedagdg je profesia, ktora by mohla u€inne napomahat k rieSeniu uvedenych
neuteSenych spoloCenskych podmienok. Jeho primarnou funkciou je pomahat
jednotlivcovi alebo skupine pri rieSeni situacii, ktoré su problematické, az konfliktné.

NajfrekventovanejSie charakteristiky socialneho pedagéga akcentuju jeho pripravenost
v oblasti komunikacie, kooperacie a koordinacie aktivit so ziakmi, ucitelmi, inymi
pomahajucimi profesiami a rodi¢mi pri rieSeni vztahov a problémov Ziakov. Zvacsa ide
o ich spravanie ako vysledok nestandardnych podmienok v rodine a SirSom socialnom
prostredi. Socialny pedagdég méze byt prvym, kto zacne z dévodov nezaujmu zo strany
rodiCov ich aj rieSit. Vac&Sina =z uvedenych charakteristik preferuje koncepciu
pripravenosti tychto odbornych zamestnancov na c&innosti potrebné k socialno-
pedagogickej diagnostike, poradenstvu, intervencii a prevencii.

Ak by sme mali vybrat najdélezitejSie charakteristiky osobnosti socialneho pedagdga,
tak ide predovSetkym o osobnost’:
a) svysokou mierou entuziazmu pre svoju pracu (pochopenie jej vyznamu
v dnesnej komplikovanej spolo¢nosti),
b) kvalitne pripravenu pre riadenie svojej odbornej €innosti (planovat, realizovat,
reflektovat a hodnotit svoju poradensku ¢innost),
c) schopnu realizovat odbornt c&innost predovSetkym v smere ovplyviiovania
osobnostného rozvoja dietata- Ziaka v kontexte oCakavanych zmien,
d) odborne pripravenu pre spolupracu s ostatnymi pedagogickymi i odbornymi
zamestnancami v 8kolskych zariadeniach a s rodi¢mi.

Myslime si, ze socialny pedagdég mdze vyznamnou mierou prispiet tiez k zvySovaniu
kultary konkrétnej Skoly. Kultdra skoly prezentuje suhrn pristupov, hodnét, ktoré Skola
akceptuje, prezentuje arozvija. Je C(itatelna prostrednictvom Specifickych foriem
komunikacie, realizacie €innosti, sposobov rozhodovania i Urovne participacie vietkych
zu&astnenych v procese edukacie. Prejavuje sa aj prostrednictvom pozitivnej socialne;j
klimy a vreSpektovani nazorov na spolocné ciele aulohy tykajuce sa diania
a oCakavania zamestnancov. Ma priamy i sprostredkovany vplyv na vysledky Skoly.
Pomaha vytvarat i obraz o Skole tak v odbornej, ale i rodi€ovskej verejnosti. Zastavame
nazor, Ze pritomnost’ a hlavne kvalitna praca dobre pripraveného socialneho pedagéga
modze i v tejto oblasti urobit vela. Dokaze motivovat k efektivnejSej spolupraci rodicov,
ucitefov, ale i predstavitelov mesta na aktivitach, ktoré Gc¢inne napomahaju k lepSej
$kole. Skole, do ktorej budli nase deti chodit' so zaujmom, laskou a pocitom, Ze ich svet
i cez zazitky v Skole bude krajsi, bohatsi a zaujimavejsi.

Zaver

Dévodov, pre ktoré je problematika socialneho pedagdéga &asto v nasej odbornej
literature spracovavana, je iste vela. Dominantnym, podla nasho nazoru, je socialny
aspekt jeho prace. Prave spoloCenské podmienky kladu stéle vacsie naroky na tuto
profesiu. Preto potreba kvalitnej pregradualnej pripravy socialnych pedagégov je stale
aktualnejsia. A nielen to. Iste je dbélezité pripomenut, Ze z aspektu potrieb spoloénosti
je Ziaduce viac pozornosti venovat celoZivotnému vzdelavaniu tejto pomahajucej

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



115

profesie, ktoré by umozriovalo neustéle skvalithovanie prace socialnych pedagégov v
kontexte so sucasnymi problémami spolo€nosti (napr. dramaticky aktualny problém
migrantov). Zaroven tym aj dokumentovat ich potrebu v Skolach. Posledné prieskumy
ukazuju, ze pésobenie socialnych pedagoégov v prostredi kol preSovského regiénu je
skér vynimkou. Aj ked na zaklade rozhovorov s riaditelmi, predovsetkym zakladnych
8kol, mdézeme konstatovat zaujem zich strany o pdsobenie socialnych pedagdgov.
Vychadzajuc zich vyjadreni predovSetkym ekonomické, ale iiné obmedzenia
znemoznuju ich prijimanie do Skol.
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PRIPRAVENOST BUDUCICH VYCHOVNYCH PORADCOV
A SOCIALNYCH PEDAGOGOV K VYKONAVANIU PRAXE
NA UROVNI ICH ZAKLADNYCH OSOBNYCH MOTIVACIi

PREPAREDNESS OF FUTURE EDUCATIONAL
COUNSELORS AND SOCIAL PEDAGOGUES FOR
PRACTICE AT THEIR BASIC PERSONAL MOTIVATION
LEVEL

Lucia Kubinova
Katedra pedagogiky, Filozoficka fakulta, UK v Bratislave

Abstract:

The article deals with a phenomenological investigation of basic personal motivations of
the students of the Department of Pedagogy, FiF UK, Bratislava, with the goal of finding
out whether they are content at the base existential levels (the faith in the world and
one's physical being, the will to live and to pursue values, self-confidence and the ability
to decide, hold one's boundaries and be responsible, to experience the meaningfulness
of one's profession). We base this on the theory of existential analysis and logotherapy
being developed by the followers of V. E. Frankl. We apply the concept of personal
motivations in educating the students of the Department of Pedagogy within the course
Meaning of Life in Education | and Il. Through analysis of their essays and by
interviewing them, we find out whether they feel internally content at the base personal
levels; or eventually, where they see deficits, and where they need support and help to
be able to do a quality profession and experience it as meaningful. As the modern
pedagogue faces new challenges and requirements, it is necessary to deal with their
person as an existential force to take stance and deal with reality. Cognitive grounding
is no longer satisfactory nor dominant. The value of a pedagogue is not in how much
"they know", but rather in how much "they can relate". The essay analysis of the
students who took the Meaning of Life in Education | and Il course in 2013-2016 and
who deliberately chose the profession of Educational Counsellor and Social Pedagogue
shows qualitative findings about their personal preparedness and also deficits and
hardships.

Key words:
existential analysis, base personal motivations, meaning, person

Uvod

Pogas poslednych rokov pozorujeme v spoloéenskom diani tendenciu pedagdgov
stazovat si na nelUnosni situaciu v Skolstve. Casto badame v odbornych
pedagogickych textoch, ale i v laickych kruhoch pedagogickych zamestnancov slovné
spojenia ako napr. ,degradacia autority ucitela“, ,kriza hodnét®, ,materializmus a
bezhlavé plytvanie®, ,konzum presahujuci kapacitu prirodnych zdrojov®, ,strata opory v
tradiciach®, ,prehnany individualizmus® a mnohé dalSie pesimisticky znejuce, ale
vystizné vyjadrenia. Slovami KuCerovej: ,V spolo¢nosti sa Siri amoralna (postmoralna)
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klima, v ktorej nebrzdena tuzba po sebapresadzovani a sebauspokojovani niCi étos,
ktory dosial' drzal spoloc¢nost pokope. Marne sa potom v spolo¢nosti, v ktorej chyba
moralna Struktira Zivota, pestuje ochrana ludskych prav a slob6d” (Ku€erova, 2011, s.
114). Na tomto mieste nas najviac zaujima otazka, ¢im by eSte pedagdég mohol byt pre
sucasné deti a mladez inSpirativnym, ¢im by oslovoval a zaujimal, ¢o by mu pomohlo
citit sa pevnym a chranenym vo svojich vlastnych hraniciach. A napokon nas zaujima
aj otazka, Ci svoje povolanie pedagog citi eSte ako zmysluplné, a ak ano, ¢o mu v tom
pomaha.

Pedagdég v prudko arychlo sa meniacej spolo¢nosti plnej technického pokroku
a neustale dostupnych internetovych databaz uz nie je poprednym a obdivovanym
nositelom poznania, ako tomu bolo u predchadzajucich generacii. V podmienkach
narastajucej individualizacie dokonca straca poziciu autority, ktora nejakym spdsobom
triedu riadila a spolu s rodi€mi konzistentne sledovala rovnaké vychovné a vzdelavacie
ciele. Nezriedka je pedagdg s rodiémi v konflikte a ¢eli mnohym obvineniam, vynaklada
nemalé Usilie, aby ostal jemny facilititorom a zaroveii sa chranil pred
nedisciplinovanym prekraovanim jeho hranic. Z existencialne-analytického hladiska je
podstatna jeho osoba ako noeticka sila k rozhodovaniu, zaujimaniu postoja
a k zaobchadzaniu s realitou. Tato noeticka sila otvara priestor pre aktivne prevzatie
zodpovednosti. Uschopriuje ¢loveka k pohybu, aby nebol pasivnou obetou situacie, ale
tvorca dalSieho diania, pripadne nositefom postoja k vzniknutej situacii.

Nie je dostaCujuce na neziaduce javy len poukazovat a vysvetlovat ich. Ak chceme
pombct k zlepSeniu vzniknutej situacie, je potrebna zmena v hlbokych vrstvach
osobnosti jednotlivcov, a ti je mozné dosiahnut jedine existencialne silnym zazitkom.
Hibkovy dotyk seba samého vyzbrojuje nielen sebavedomim na mentalnej urovni, ale
sprostredkiiva zazitok vlastnej hodnoty na urovni zmyslovej a fyzickej, ktora pevne
nesie a drzi identitu i v ase krizy. Su¢asna spoloenské situacia kladie na pedagéga
nové poZiadavky a naroky. Nasim cielom je prostrednictvom povinne volitelného kurzu
umoznit buducim vychovnym poradcom a socidlnym pedagégom hibkovu reflexiu ich
osobnej pripravenosti pre vykon tohto povolania, atiez ponuknut do istej miery aj
podmienky pre odstranenie blokad plnohodnotného vykonavania tejto profesie.

Povinne volitelny kurz Zmysel zivota vo vychove | a Zmysel Zivota vo vychove Il je
postaveny na existencialne-analytickych a logoterapeutickych vychodiskach. Struktiru
obsahu tvori koncepcia zdkladnych osobnych motivacii, ktoru sme prevzali od Ziaka V.
E. Frankla Alfrieda Langleho (Gesellschaft fur Logotherapie und Existenzanalyse —
GLE, Osterreich). Ciefom sebaskusenostného kurzu je poméct Studentom pedagogiky
otvorit existencidlny dialég so sebou aso svetom, a zarovefi pomocou zaZitkov
a skusenosti uchopit nastroje, ktoré im umoZnia vedome zaobchadzat s blokmi
a prekazkami, ktoré brania tomuto dialogu. Smerujeme k utvaraniu vztahu osoby so
svetom, aby osoba mohla slobodne a zodpovedne konat, prezivat zmyslupinost
v zZivote a aktivne sa angazovat v zivotnych situaciach, ¢im prestava byt bezmocnou
obetou novodobych trendov atendencii. Sledujeme mozZnosti zvySenia kvality
pripravenosti buducich vychovnych poradcov a socialnych pedagégov z hladiska
naplnenia Styroch zakladnych osobnych motivacii (mbéct byt vo svete, chciet Zit
hodnoty, smiet’ byt sdm sebou, konat' zmysluplne).

Zakladné osobné motivacie

Clovek je schopny vedome prezivat zmysluplnost Zivota, ak je jeho existencia aspon
z vaksej Casti zastabilizovana na urovniach zakladnych osobnych motivacii — droven
fyzického prezitia, urovenn chuti do Zivota, droven individualneho bytia a Uroven
zmysluplnosti v zivote. Existencialna analyza je rozpracovana ako ,fenomenologicko —
osobna psychoterapeutickd metodda, ktorda smeruje k duchovne a emocionalne
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slobodnému prezivaniu, k autentickému zaujimaniu postojov, ateda Kk viastnému
a zodpovednému zaobchadzaniu so Zivotom — so sebou a okolitym svetom. Stcéasna
existencialna analyza nie je zamerana len na vonkajSiu poZiadavku zmyslu, ale sa
zameriava aj na vnutorné preZivanie subjektu. Snazi sa priviest ¢loveka k plnej osobnej
existencii“ (Wagenknecht, 2002, s. 5). Jednotlivec pomocou sebareflexie, vedomého
analyzovania vlastnych vnutornych podmienok a pomocou zazitkovej sebaskusenosti
postupne mdze dosiahnut rozpustenie blokad, ktoré plnohodnotnej existencii branili.
Koncepciu zakladnych osobnych motivacii vyuzivame v pedagogike v primeranych
modifikaciach ako platformu pre obsah kurzu. Uvedomujeme si limitaciu obsahu,
nakofko Studenti nie su terapeutmi, no vo svojej poradenskej a socialno - pedagogicke;j
praxi mézu vyuZit sebaskusenost ako vedome uchopeny osobny zdroj, no zarover
dostavaju nastroje a metédy prace s klientom v poradenskom procese a pre spolupracu
s detmi a mladezZou.

Podiatocna Cast kurzu Zmysel Zivota vo vychove | je venovana téme prvej zakladnej
osobnej motivacie (1. ZOM), jej charakteristike, analyze vlastného stavu na tejto
bazalnej existencialnej urovni a tiez praktickym navrhom, ako tvorivo implementovat
existencialne analytické poratie do pedagogickej praxe. Na prvej Urovni ide o najdenie
svojho priestoru, o bezpe€né zakotvenie v hmotnej realite s vnatornym suhlasom k
nezvratnym podmienkam tohto sveta (Vondrova, 2005). So Studentmi si kladieme
otazku, ¢i moézeme byt, aké su naSe opory, ktoré nam pomahaju prijat existenciu
v hmotnom tele, &i si tieto opory uvedomujeme a dokazeme im déverovat. Ak totiz
nezaznel vnutorny suhlas s fyzickou existenciou, jednotlivec preziva generalizovanu
Uzkost, nervozitu alebo konkrétne strachy ¢&i fobie, pretoze sa neciti v hmote bezpecne
kotveny. Pre buducu poradensku a pedagogicku prax je teda dolezité dobre vidiet
svoju existencialnu situaciu a v pripade tazkosti si ju adekvatne rieSit &i uz
terapeuticky, alebo vlastnou sebareflexiou a postupnym budovanim systému opér a
zdrojov. Nezakotvenie v hmotnej realite generuje uzkost, ktora sa v praxi pedagégov
a poradcov mbze stupniovat aj tym, ze tato pozicia je finanéne vyrazne podhodnotena.

Dalgia &ast kurzu Zmysel Zivota vo vychove | sa zaobera druhou zéakladnou osobnou
motivaciou (2. ZOM), ktorej zasadna otazka znie, ¢i chceme zit’ tento zivot. Je logicke,
Ze Zivot Cloveka bavi, ak sa primarne citi v bezpeéi (je naplnena prva existencialna
uroven). Povedat ano tomuto zivotu znamena vyjst z bezpe&ného utoliska von
a vztiahnut sa k hodnotam, prezivat emocionalitu v blizkosti seba samého a tiez inych
ludi (Krausova, 2009). Bez schopnosti vojst' do vztahu pohyb Zivota stichne, ¢lovek sa
uzatvara, izoluje a zotrvava v bezpecnej zone. So Studentmi pedagogiky skiumame,
nakolko vo svojom zivote ziju emocionalnu kvalitu ,chcem* a nakofko ide o povinnost
»-musim®. Pripadné blokady na tejto Urovni sa prejavuju ako smutok, oddelenost od
sveta, Unava, osamelost a v tazSich formach ako depresia. Prave pri praci s detmi
a mladeZou je potrebna vitalita, radost’ a tvorivost. Bez schopnosti prezivat blizkost
s detmi sa povolanie stava utrpenim a naro€nou povinnostou. Su€asni pedagdgovia,
ktori eSte nepodlahli skepse a rezignacii, sa ¢asto opieraju prave o svoj laskyplny vztah
k detom a ku svojej profesii, ktori vnimaju ako hodnotnu.

V nadvazujucom predmete Zmysel Zivota vo vychove Il pokraCujeme aktivitami
zameranymi na uvedomenie si svojej situacie na Udrovni tretej zakladnej osobnej
motivacie (3. ZOM), kde ide o vnimanie vlastnej hodnoty osoby ako jedine¢nej
individuality. Otazka, ¢i smiem byt samym sebou prinaSa pohlad na mieru
sebaprijatia i prijatia inymi fudmi. Prave uUrovern tretej osobnej motivacie je dominantne
ovplyvnena vychovou v rodine a v $kole. Studenti sa v ramci kurzu opakovane pozeraju
na to, Ci ziju ,svoje vlastné®, €i zazili reSpekt a uznanie, a i sa citia v zivote ako
tvorcovia, ktori mézu zaujimat svoj osobny postoj. Ak na tejto Urovni totiz nastali
vyrazné zranenia a deficity, jednotlivec sa prispdsobil narokom okolia s ciefom ziskat
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pozornost a suhlas. Povedat ano sebe samému si ziada odvahu uvidiet a spoznat
svoje emadcie, vedome ich prezivat a rozumiet im v kontexte Zivotnych udalosti. Ide o
svyslobodenie sa z prudkej emocénosti, ak je zazitok integrovany do celostnej suvislosti
podstatnych hodnotovych vztahov a osoba ziskava slobodu k citovo zakotvenému
zaujatiu postoja“ (Langle, 2010, s. 14). Aktivaciou osoby sa ukonci pasivna rola obete
a prenasanie destruktivnych vzorcov myslenia, prezivania a spravania z generaciie na
generaciu a tiez zastupné ,rieSenie® davnych bremien v kontakte so suasnymi
priatefmi, pribuznymi, klientmi atd. Je preto nesmierne délezité mat spracovanu tému
vlastnej hodnoty, aby osoba vychovného poradcu a socidlneho pedagéga ostavala
nemanipulovatelna, nezavisla od reakcii klientov a mohla sa slobodne vztahovat k ich
individualite.

Posledna ¢ast kurzu je venovana Stvrtej osobnej motivacii (4. ZOM), kde je zaviSena
cesta vnutornej sebareflexie a jednotlivec sa obracia zo seba do sveta, aby existenciu
naplnil zmyslom, svojim poslanim. Do popredia sa dostava osobna odpoved jednotlivca
na vyzvu zivotnej situacie (konat’ zmysluplne). So Studentmi sa zameriavame na to, Ci
Ziju rovnovahu medzi tvorivymi a zazitkovymi hodnotami, €i vedia zaujimat osobné
zodpovedné postoje k vyzvam Zivota a &i svoju existenciu hodnotia ako zmyslupinu. ,AZ
vtedy, ked’ ¢lovek odpoveda s pocitom vnutorného suhlasu, az ked nie¢o robi, alebo
nie¢o zanecha s vnutornym sthlasom, az vtedy preZije plnost’ existencie. ...Jednoducho
povedané, ide o oslobodenie osoby spod tlaku ,musim® k rozhodnutiu ,chcem®
(Bozukova, 2014, s. 24).

Sebareflexie Studentov v esejach

Studenti od r. 2013 do r. 2016 odovzdali celkom 47 eseji. Vr. 2015 sa zmenili
podmienky hodnotenia kurzu, Studenti mohli odovzdat eseje dva razy (po kazdom
semestri), alebo si mohli zvolit' analyzovat' precitanua literaturu, ak nechceli zviditelnit
svoje subjektivne osobné stanoviska. To znamena, Ze pocet Studentov, ktori
absolvovali dvojsemestralny kurz bol celkom 40, ale eseji bolo o 7 viac. Tuto vzorku
tvorilo 37 Zien alen 3 muzi. 38 Studentov bolo vo veku od 22 do 25 rokov, dve
Studentky boli vo veku po 30-tke. ISlo o Studentov magisterského Stadia odboru
pedagogika na Filozofickej fakulte UK v Bratislave.

Cielom analyzy eseji bolo zistit, ¢i si Studenti pedagogiky uvedomuju naplnenie alebo
naopak blokady na urovniach zékladnych osobnych motivacii. Zistovali sme aj, aky
postoj zaujali k svojej reflektovanej situacii a ako dalej konali (Ci su ochotni dalej
pracovat na naplneni osobnych motivacii a €i sa podujali odstranovat pripadné blokady
a tazkosti, ktoré by ich profesionalnu €innost mohli negativne ovplyvnit).

Bazalne existencialne naplnenie alebo nenaplnenie automaticky ovplyviuje kvalitu
prace vychovného poradcu a socialneho pedagéga s detmi a mladeZou. Povolanie
pedagéga neoddelitelne zahffa existencialne-osobnu situaciu €loveka. Nesledujeme
Specifické spdsobilosti a zruénosti konkretizované pre tuto profesiu. Sledujeme uroveri
naplnenia zakladnych osobnych motivacii, ¢o bezprostredne ovplyvhuje existencialne
atributy povolania vychovného poradcu a socialneho pedagoga, a tym aj kvalitu jeho
profesionalnej €innosti.

PouzZili sme metdédu analyzy textov a sledovali sme jednak obsah eseji (okruhy
suvisiace s jednotlivymi zakladnymi osobnymi motivaciami), a zaoberali sme sa tiez
Stylom, akym Studenti tému spracovali (osobny ¢i neosobny Styl).

Zaujimalo nas, &i sa k jednotlivym témam Studenti vztahuju osobne — nie v zmysle
prezradzania svojej biografie, ale skbér prejavenim vlastného osobného postoja,
ukazovanim svojho individualneho prezZivania jednotlivych tém a zviditefnenia svojho
vztahu k témam osobnych motivacii. Pozorovali sme, & sa polas kurzu a aj v eseji
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Student osobne angazuje, ¢i je dialogicky, osloveny vyzvou k sebareflexii
a k sebapoznavaniu. Tato vztahovost bola zjavna jednak v komunikacii a v miere
zapojenia sa do aktivit, ale aj v texte eseje, kde sa prejavovala ukazanim osobného
stanoviska. Osoba totiz existuje len ak je prejavena, ukazana a ak sa v stretnuti
s prostredim odvazi prehovorit (Langle, 2015, s. 11).

V obsahu eseji nas zaujimali nasledovné otazky, ktoré bezprostredne suvisia s uroviou
pripravenosti vychovnych poradcov a socidlnych pedagogov pre ich budice povolanie:

- Reflektuje Student svoju existenciadlnu situaciu na udrovni zakladnej
osobnej motivacie, ktoru si zvolil ako tému pre pisanie eseje (pomenuva,
Ci su naplnené predpoklady kjej naplneniu, atym aj ku kvalithému
vykonavaniu profesie vychovného poradcu a socialneho pedagéga)?

- Vidi a vie pomenovat’ blokady, deficity a tazkosti, ktoré brania naplneniu
na urovni vybranej osobnej motivacie, a tak brania zodpovednému a
zmysluplnému vykonavaniu jeho profesie?

- Prejavuje Student ochotu a odhodlanie zlepsit' existencialnu situaciu na
motivaénych udrovniach, aby mohol skvalitnit vykonavanie buducej
profesie vychovného poradcu a socialneho pedagéga?

- Reflektuje Student v eseji svoju zivotnu poziciu (zZije osobny a vlastny
postoj - chcem, alebo sa viac sustredi na plnenie povinnosti - musim)?

- Reflektuje Student v eseji aj svoju existencialnu situaciu na udrovni
zmyslu, vnima teda aj volbu svojho povolania ako osobne prezivany
zmysel - vlastné slobodné a zodpovedné rozhodnutie?

Budeme sa najprv zaoberat analyzovanim toho, ¢i Student zaujal osobné stanovisko
k témam, alebo ¢i porial svoju esej viac vSeobecne a diStancovane.

Pocet eseji, ktoré sme vnimali ako velmi osobné, bol 19. Tito Studenti sa aj poCas
kurzu prejavovali otvorenejSie aviac komunikovali. Zdoéraziiujeme, Ze neslo
0 vymenuvanie konkrétnych udalosti z ich Zivota (i ked' aj tie sa v textoch objavovali),
ale o ukazanie toho, o je vlastné jedineCnej osobe. Z osobnych vyjadreni mézeme
pochopit, ¢im bol Student vnatorne osloveny, aké priaznivé sily si uvedomuje vo svojom
zivote a zaroven, aké vidi este rezervy, ¢o potrebuje k tomu, aby si bol viac isty vo
svojom fyzickom tele a podmienkach fyzického sveta, viac otvoril emocionalitu a pristup
k vlastnému svedomiu a k zmysluplnému v Zivote. Viaceri videli totiZ svoje obranné
mechanizmy, videli, kde sami sebe brania v naplneni na udrovniach zakladnych
osobnych motivacii. Z tychto osobnych eseji vyberame pre ilustraciu zopar citatov:

,Ciele a smer sa mi vytvaraju postupne a istoty su len na kratkych tsekoch.”

» 1oto vsetko sa mi vynorilo v paméti pri odpovedani na otazky k téme dévery. Dokonca
sa mi tlacili slzy do oc¢i, aj ked’ som sa chcela tvarit, Ze som v pohode.*

,Vacsinu svojho Zivota som bola povaZzovana za milého a priatelského ¢loveka, no
popravde som si nevedela ludi pripustat’ k telu. Méj strach o to, ako ma budu vnimat’
ostatni ludia, ma blokoval v tom, aby som si ozajstnych kamaratov nasla.“

»,N hodinach som si postupne zacala uvedomovat, kol’ko som toho zmeskala. Ako som
vztahy s fudmi brala ako povinnost, ako som len preZivala a nie Zila.*”

~>om prili§ hrd&, urazena a nahnevanéa na to, aby som momentalne rieSila svoj vztah
s otcom, ale verim, Ze jedného dria to urobim.”

»,Postupne sa mi otvarali o¢i vo veciach méjho Zivota. Mam rada prirodu preto, lebo ta
mi neublizi. Kedysi som si myslela, Ze by som vydrzala preZit Zivot bez jediného

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



121

Cloveka. Taktiez som utekala do sveta fantazie pred realitou. Vidim teraz, ako
potrebujem blizkych... .“

,Podobné otazky, ktoré ste nam na hodinach kladli Vy, som si kladla aj sama. Boli vSak
chaotické a niekedy som sa citila ako v bludnom kruhu. Teraz citim dlavu.”

»,V 8kole som nosila samé dobré znamky, ale nie kvéli sebe, ale skér kvéli ostatnym,
aby ma pochvalili a mali radi. Nerada niekomu hovorim nie, snazim sa vzdy poméct

g

a vyhoviet.

Eseje, ktoré sme vnimali ako CiastoCne osobné, sa vyzna€ovali viac vSeobecnymi
vyjadreniami, pripadne obsahovali vyroky podporujuce pozitivny sebaobraz. Vyrazne
sa v8ak odliSovali od neosobnych textov, preto sme pre ne vytvorili samostatnu
kategoriu. Podet tychto eseji bol 17. Studenti sa zamerali na svoje uZ zvladnuté
prekazky a minulé vyrieSené problémy, vyzdvihli svoje schopnosti a vlastnosti. Ich texty
sa vztahovali k ich osobe, no nie je tu badatelné, Ci je Student schopny vnimat realne aj
svoje deficity a bloky, ani nie je vzdy zrejmé, €i je ochotny na sebe v tomto zmysle dalej
pracovat. PoCas kurzu tito Studenti Casto pbsobili neutralne, zapdjali sa do aktivit
opatrnejSie a ich vyjadrenia boli skoér vSeobecné. Z pohfadu existencialnej analyzy bola
ich osoba viac zastretd obrannymi mechanizmami, menej dialogicka. Niektori z nich
tuto svoju opatrnost priamo pomenovali a uznali, Ze nie su pripraveni sa viac prejavit.
Aj tu uvadzame niekolko prikladov.

LASI kazdy pozna ten pocit, ked mate naraz vela prace, ¢i uz do $koly alebo do roboty,
a ni¢ nestihate. Vtedy vnimam svoje svedomie ako mi hovori, Zze $kola je prvorada

g %

a treba sa ucit.

~Problém viak nastava az vtedy, ked' si zvnutornime hlasy okolia a prijmeme ich za
svoje vlastné, stotoZnime sa s nimi. Vtedy sa naSe svedomie — na$ vnudtorny hlas
dostava do uzadia. Ked' sa toto stane, ¢lovek ostane zméteny a nie je si celkom isty, ¢o
presne su este jeho mySlienky a ¢o uZz mu vsugerovali ini ludia.”

,Zivot nie je &ierny ani biely. Zivot tvoria ludia, vztahy, situécie, preZivanie,
kazdodenné radosti i starosti, nevSedné udalosti, jedine¢né pribehy nas vsetkych.
Jediné, ¢o musime urobit, je najst ten spravny uhol pohladu, z ktorého sa na veci
a problémy pozerame.*”

,Pri prvej motivacnej urovni som pochopila, Ze rodina je to najdblezZitejSie, ¢o ¢lovek
ma.”

»VSetci sa tvarime, aki sme super, ako nemame Ziadne problémy a nechyba nam ni¢
ku Stastiu, aki sme mudri a pekni, mame S§tastnu rodinu, nikto nikoho nepodvadza
a mame pracu snov. Krasna predstava, ale bohuZial, vo vela pripadoch klamliva.“

~Snazim sa porozumiet’ inym a neodsudzovat’ nikoho, lebo nikdy nevieme, ¢o ten iny
preziva a ¢o zapricinilo jeho aktualne spravanie”

Vo vyjadreniach tychto Studentov je zretefny odstup od vlastného postoja, ktory by bol
nadobudnuty hlbdou osobnou skusenostou. Ak aj Student naznadil svoj zaZitok,
stanovisko k nemu ukazuje opatrne, hovori neurcito za ,Cloveka“ alebo generalizovane
za ,nas“. U tychto Studentov sme poc€as kurzu zaznamenali menej iniciativy k aktivitdm
a k diskusii, niektori sami uznali, Ze maju problém s vytvaranim blizkosti vo vztahoch
a s prejavenim vlastného nazoru a postoja.

Pocet eseji, ktoré sme oznacili ako neosobné, bol 11. Obsahovali prehlad teoretickych
vychodisk existencialnej analyzy a logoterapie, pripadne pedagogické odporu&ania
autorov pre vychovnych poradcov, uditelov a rodi€ov. Niektori Studenti si vybrali ako
tému konkrétnu precitanu knihu, ktort v eseji analyzovali, alebo popisali vybranu
zakladnu osobnu motivaciu. Nosné bolo Studium literatury a zhrnutie nauéeného.
Studenti sa nedotkli tém z vlastného hladiska, reprodukovali preditané texty. Je

’
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potrebné spomenut, Zze aj v osobnych esejach sa objavovali také, ktoré pojednavali
o precitanej knihe, no Student zaujal svoje vlastné stanovisko k téme a obsah knihy
vztiahol ku svojmu Zivotu. Studenti, ktorych eseje sme oznacili ako neosobné,
vykazovali bud zna¢ne horsi prospech v ramci Studia pedagogiky, alebo naopak bol ich
prospech vyborny, no skér v zmysle pamatania a reprodukovania naucenej latky.
V ramci spontannych diskusii a zazitkovych aktivit sa tito Studenti skér zdrZiavali
v Uzadi a prejavili sa len vtedy, ked boli priamo osloveni.

Zakladné osobné motivacie v esejach studentov

V obsahovej analyze sme sledovali jednak ramce tém suvisiace s Urovhami
jednotlivych zakladnych osobnych motivacii, atiez sme sa zaoberali okruhmi
suvisiacimi s vy$Sie uvedenymi otazkami. V textoch sme hladali explicitné vyjadrenia
tykajuce sa tém uvedenych v otadzkach (napr. vyjadrenie sa k vlastnym videnym
tazkostiam a blokadam, alebo naopak uvedenim vlastnych zdrojov, ktoré pomahaju
autenticky zit).

Pocet eseji, ktoré sa venuju téme prvej zakladnej osobnej motivacie, je 9. Studenti si
najcastejSie vyberali ttmu dovery. 5 eseji povazujeme za osobné, jednu ako ¢iastocne
osobnu a 3 ako neosobné. Studenti, ktori odovzdali osobné eseje, boli schopni uvidiet,
kde su predpoklady k hmotnému prezitiu zabezpecené a kde nie. Zamyslali sa nad tym,
kde apreCo vznikla blokacia v schopnosti doverovat. NajcastejSie iSlo o zazitok
sklamania v blizkom vztahu, o skisenost’ masivneho zneistenia v detstve alebo o
hraniénu situaciu pri nehode a uraze, kde bola otrasena dbévera v bezpeénost sveta
a tela. Vramci zazitkovych aktivit na kurze sme sa snazili uvidiet, kde je potrebné
obnovit dbveru a stabilitu korektivhou skusenostou. Socialny pedagég ¢i vychovny
poradca totiz méze dat patricni déveryhodnu oporu detom a miladezi len vtedy, ak ju
sdm v hmotnej realite preziva. V opaénom pripade venuje vela energie
zabezpe&ovaniu podmienok svojho viastného fyzického prezitia. Studenti uviedli ako
svoje najvacsie opory prevazne blizkych rodinnych prislusnikov, seba samych,
svoje aktivity a tiez vieru vo vysSi zmysel chodu veci.

Z hladiska kvality ich buduceho povolania je u tychto Studentov ddleZité zistenie, Ze
vhimaju pravdivo Uroven naplnenia prvej osobnej motivacie, su schopni aktivne siahat
po svojich opordch a pracovat na odstraneni blokad, aby neprepadali uzkosti
a nevnasali ju do interakcie s detmi a mladeZou, ktori &asto potrebuju prave pomoc pri
redukcii vlastnej uzkosti.

Pri neosobnych esejach nebolo velmi Citatelné, ako Student sam seba preziva ako
fyzicku osobu vo svete, na tomto mieste by sa dalo povedat, Ze Student svoju situaciu
bud' nevidi, alebo je jeho schopnost’ dévery naozaj velmi oslabena, kedZe sa rozhodol
vbbec neprejavit. Texty obsahuju len vSeobecné zhrnuté poznatky z teoretického
vykladu a precitanych knih. Nereflektovanie svojej situacie na bazalnej hmotnej Urovni
mdze negativne ovplyvnit profesionalnu cinnost vychovného poradcu a socidlneho
pedagdga, nakolko nevideny obsah sa manifestuje z podvedomych hladin ako fyzicky
alebo psychicky symptém.

Pocet eseji pojednavajucich o druhej zakladnej osobnej motivacii je 7. Z tohto poctu
sme 3 eseje oznacili ako osobné, 2 ako Ciasto&ne osobné a 1 ako neosobnu. Témy
v osobnych a Ciastoéne osobnych esejach sa najviac dotykali oblasti vztahov,
emocionality a schopnosti prezivat’ blizkost’ k sebe, inym ludom a svetu. Studenti
sa pozerali na ochotu sa priblizit k hodnotam; porovnavali, nakolko je v ich zivotoch
»,musim“ a nakolko je tam ,chcem®. Zich textov vyplyva, ze medzi tymito dvoma
zivotnymi polohami stale hladaju rovnovahu, pripadne este iba prichadzaju na to, aké
aktivity ich naozaj hlboko emocionalne sytia (realne, nie zastupne pomocou virtualnej
reality alebo omamnych latok). Vacsina si radost Ciastoéne dovoli v podobe stretnuti
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s priatelmi, v podobe Sportu, umeleckych aktivit, relaxacie v prirode a tiez
pomocou meditacie, no Casto prezivaju konflikt medzi zaujmom a povinnostou.
Jedna Studentka uvadza, Ze Zije len povinnostami a nevidi ni€, ¢o by ju v jej Zivote
bavilo. Dal$ia $tudentka v8ak piSe, Ze jej aktivity si vybera vzdy ,srdcom®. Niektori boli
prili§ sklamani stratou vztahu ablizkost kinym [ludom si vplyvom strachu
z opatovného opustenia eSte nevedia dostatocne dovolit, €o ovplyvriuje aj ich celkovu
chut k osobnému a profesionalnemu zivotu. Pracovat s ludmi preto vnimaju zatial ako
prili§ velky narok, kedZe si nepripustia ozajstnt blizkost. Uprimna reflexia tohto stavu je
vSak podmienkou k perspektivnej zmene, aby ich pedagogicka a poradenska praca
mohla byt emocionalne zita.

Vramci kurzu sme hladali mozny spbsob, ako si blizkost k hodnotam (fudom,
aktivitam, svetu) pestovat, ako aj v povinnostiach najst zdroj motivacie (napr. povinnost
absolvovat Statnu skusku otvori nové obzory v profesionalnej oblasti).

Pocet eseji, ktoré Studenti venovali témam tretej zakladnej osobnej motivacie je 13.
Z tohto poctu sme oznadili 5 eseji ako osobnych, 6 eseji ako Ciastoéne osobnych a 2
eseje ako neosobné. Témy tretej osobnej motivacie si Studenti vyberali najéastejSie.
Dalo by sa povedat, Zze prave oblast Zitia ,vlastného* je kluCova u mladych ludi
v globalizovanom svete. Eseje su venované najma otazkam svedomia, autentického
bytia a vlastnej hodnoty jedineénej osoby. Osobné texty obsahuju uvazovania nad
tym, &i je v materialisticky orientovanej spolo€nosti mozné ukazat svoju ,pravua tvar,
autenticky sa prejavovat’, prirodzene sa ohrani¢ovat’ bez strachu z manipulacii
azavrhnutia. Studentky vnimaju obavy z odmietnutia, ak nenaplnia v$eobecne
oCakavané predstavy o krase tela, hfadaju zdroje posilnenia vilastnej hodnoty, ktora od
predstav a ocakavani ostatnych nezavisi. Z eseji vyplyva rozhorcenie a sklamanie
z podoby sucasnej spolocnosti, ale tiez sklamanie z vlastného strachu sa
prejavit, ohranicit, povedat’ nie tam, kde uz osoba nekona s vnitornym
suhlasom. Studenti vidia, e potrebuji precitit skutoénost, ze taki, aki s, su
v poriadku, ateda nemusia menit jadro svojho bytia - svoju osobu. Uznali, Zze Casto
Ziju akysi sebaobraz vytvoreny na zaklade predstav inych fudi. Vaésina eseji bola
Ciastone osobnych — bola v nich citit opatrnost z plného prejavenia seba samych.
Studenti skizli ¢asto k popisu postmoderného sveta relativizovanych hodnét a len
v kratkom odseku sa vyjadrili k sebe samym. Tato tendencia sa odzrkadlila i v textoch
ako nacrt, naznacenie vlastného prezivania, a spatného stiahnutia sa k ,bezpe€nejSim*
vyjadreniam.

Jednou z velmi dblezitych oblasti tretej zakladnej osobnej motivacie je téma svedomia
ako organu zmyslu. Vramci kurzu sme sa venovali krokom veddcim ku kultivacii
svedomia, aby bolo mozné ho zretelne vnimat. Ide totiz o vnutorného radcu, ktory sa
prejavuje precitovanim v srdci, nesidi a nechava slobodu volby. Osoba (noeticka sila)
si voli, &i bude konat v sulade so svedomim alebo nie. Studenti sa udili rozliSovat’
medzi superegom a svedomim, uznali, Ze ich povazovali za synonyma, ¢o prispievalo
k ich konformnému prispésobeniu sa autoritam a instituciam, alebo naopak k zaujatiu
rebelantskych postojov a k protestnym aktivitam voci spolo¢enskému systému.

Velmi dblezitou a opakovane diskutovanou bola problematika stavania hranic
vinterakcii s okolim. Viac ako polovica Studentov uvadza, Ze maju obavy
z odmietnutia a zavrhnutia, chcu sa udrzat v bezkonflikthom stave, aby nemuseli
niest dosledky vyplyvajuce z konfliktov (napr. strata istoty v zamestnani pri prejaveni
nespokojnosti s vySkou platu). Vyhybanie sa konfrontacii ale nie je dlhodobo mozné,
pretoZe osoba sa chce autenticky prejavit (nezriedka v zastupnom symptéme). Studenti
uviedli, ze videnie blokacie na tretej motivaCnej Urovni pomaha vziat' sa vazne
a uniest’ riziko konfliktu. Studenti si uvedomuiju, Ze ohraniovanie sa je nutnou
schopnostou kvalitne pracujucich socialnych pedagdgov a poradcov, zabezpecuje
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udrzanie discipliny v skupine a chrani osobu od vyc€erpania a dlhodobej frustracie.
Niektori z nich otvorene uvadzaju, Ze v tomto smere budu hfadat odborni pomoc.

Stvrtu osobnu motivaciu rozpracovali $tudenti v 11 esejach, z toho 6 sme oznagili ako
osobné, 1 ako CiastoCne osobnu a4 ako neosobné. V troch osobnych esejach
nachadzame otvorené a priame vyjadrenie zazitku, kedy bol Student osloveny
zmyslom. ISlo o hraniéné naro¢né situacie, kedy otazka po zmysle prichadza inak ako
v dennej beznej realite. Skusenost s umrtim blizkeho Cloveka alebo s bezmocnostou
a utrpenim, zamieSa poradim hodnét a spdsobi hlboké zmeny v Zivote osoby. Tito
Studenti vplyvom hraniénych existencialnych zazitkov nachadzaju odpoved na vyzvy
Zivota v pomoci a starostlivosti o inych [udi. Uvideli, kde potrebuju stabilizaciu v ramci
predchadzajucich osobnych motivacii, ich texty pbsobia zrelSie — spominané
skusenosti ich pribliZili k existencialnemu vnimaniu €asu ako daru, ktorym na Zemi
dodasne disponujeme. Snazia sa tento Cas naplnit’ poslanim, ulohou, laskou
k bliznym. Na kurze sa prejavovali ako dialogicki a pripraveni napomocne konat. Na
svoje poradenské a pedagogické povolanie sa teSia, vnimaju ho ako svoje poslanie
a délezitt hodnotu v zZivote. Niektori znich uz teraz pracuju ako dobrovolnici
v oblianskych zdruzeniach, nizkoprahovych zariadeniach alebo sa ucastina aktivit pod
zastitou cirkvi.

U niektorych Studentov sa objavila aj otazka po zmysle Studia na vysokej Skole. Uviedli
svoje pochybnosti o kvalite Studia v dneSnej dobe, kedy sa ,diplom da kupit“. Napokon
uznali, Zze su to ale oni sami, kto ich titulu dava opravnenost’ a uroveri.

V' 1 z osobnych eseji je badatelna tuzba po ontologickom zmysle Zivota ako takého.
Studentka by chcela poznat zmysel zZivota na Zemi stvorenej Bohom, ktory ma
s ludstvom urcity plan.

V dalSej osobnej eseji sa objavuje zmysel onticky — kazdodenny. Studentka
zmysluplnost vnima v detailoch beznych dni, ktoré sa snazi velmi vedome preZivat
prave preto, Ze si uvedomuje ich do¢asnost.

Zmysluplny Zivot sme na kurze volne definovali ako kazdodennu velmi vedomu
pritomnost’, davanie odpovedi na situatné otazky a vyzvy, teda (z)odpovedanie,
zodpovednost. Su€astou tohto poriatia je aj odliSenie slobody od nie¢oho od slobody
k nie€omu. Poradca a pedagdg potrebuju byt slobodni k nieComu — zaviazat' sa,
zodpovedat' za svoje slova a skutky, pretoZe ich pésobenie vyrazne ovplyviiuje Zivot
dietata a mladého cloveka.

V neosobnych esejach sa opat dozvedame obsahy precitanej literatury najma V.E.
Frankla a E. Lukasovej. Tito Studenti analyzovali diela pojednavajuce o zmysluplnosti
Zivota, nie je v8ak zrejmé, Ci si preStudované texty vztiahli ku svojmu vlastnému Zivotu.
ZvySnych 5 eseji nie je mozné jednoznac&ne priradit k jednotlivym zakladnym osobnym
motivaciam, nakolko pojednavaju o vSetkych Styroch motivaciach, alebo kombinuju
niektoré z nich. Z tychto eseji boli 2 osobné a 3 Ciastocne osobné. U osobnych je opat
zretelné uvedomenie si seba samého v spleti vyziev sveta — Studenti svoje prednosti
a tiez blokady jasne vidia a pomenuvaju. Uvadzaju, ze istotu a oporu maju v najblizsej
rodine a partnerskych vztahoch, dokdzu sa radovat zhodndt (Sportu, umenia,
priatelskych stretnuti), hladaju seba samych a chcu posilnit svoju vlastni hodnotu.
Vacésina z nich uvadza najvaznejSie tazkosti v ohrani¢ovani sa (povedat nie, ukazat
svoj vlastny nazor v konfrontécii). Niektori stale eSte hladaju zmyslupiné v Zivote.

Opéat sa v tychto esejach ukazuje, ze hrani¢na situacia mdze urychlit zrenie osoby.
Studentka, ktora takuto situaciu zazila jasne vnima dodasnost existencie a potrebu Zit
pritomnost v sluzbe nieGomu vysSiemu (preto si vybrala aj vychovné poradenstvo ako
Studijné zameranie).
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Zvlastnu pozornost venujeme eseji, ktora je zo vSetkych 47 textov najdlhSia a tiez ju
vnimame ako velmi osobnu. Studentka presiahla dohodnuty rozsah textu a velmi
otvorene popisala svoje prezivanie na prvych dvoch motivaénych urovniach. Vyjadrila
svoje silné stranky, ktorymi je jej empatia, citlivost a bezpodmienecna laska k druhym
fudom. Zaroven otvorene popisala obavy z vlastnej nedostato¢nosti, nedokonalosti
a neschopnosti vyhoviet narokom sveta, napriek tomu, Ze v realite dosahovala
uspechy. Uprimne vypovedala o svojej tendencii vyhovovat o&akavaniam inych ludi,
o snahe unikat ku spomienkam na Stastné detstvo a zaroven o tuzbe sa od minulosti
oslobodit. Jej text pdsobi nesmierne krehko, Uprimne a tiez obsahuje zvlastny vnatorny
konflikt a napétie, ktoré si pisanim dovolila diasto€ne uvolnit. Text uzatvorila
vdacénostou, Ze mala moznost sa touto cestou prejavit. Po dvoch rokoch tato diev€ina
spachala samovrazdu. Posledna informacia bola, Ze naroky tohto sveta boli pre fiu
prili§ velké. Na tomto mieste je zrejmé, Ze niekedy samotné videnie vlastnej
existencialnej situacie nie je dostacujuce. Tri motivacné Udrovne musia byt aspon
z vacsej Casti realne naplnené, aby jednotlivec naozaj prijal podmienky sveta, chcel zit
hodnoty Zivota, smel byt sebou samym a nachadzal zmysel v Zivote.

Zhrnutie zisteni

Najvacsi pocet eseji sme oznacili ako osobné — teda ukazujuce aktivhu osobu (19),
CiastoCne osobné eseje tvorili mensiu €ast’ (17) a najmens$iu Cast obsahovali eseje
oznacené ako neosobné (11).

Z eseji Studentov pedagogiky vyplynulo, Ze najviac ich zaujali témy vztahujice sa k 3.
zakladnej osobnej motivacii (dalej len ZOM) - oblast vlastnej hodnoty, autentickosti,
svedomia a hranic (13), nasleduju témy suvisiace so zmysluplnostou na urovni 4. ZOM
(12), v menSom pocte venovali pozornost oblasti 1. ZOM — problematika opory, doévery
a prijatia sveta (9) a oblasti 2. ZOM — témy blizkosti vztahov a radosti (7). Specificku
skupinu textov tvoria eseje kombinujuce problematiku viacerych alebo vetkych ZOM
(5).

V 11 textoch oznadenych ako Ciasto&ne osobné si autori viac uvedomuju a pomenuvaju
pozitivnhe predpoklady a schopnosti k naplneniu svojich ZOM. Z neosobnych textov
nevieme jednoznaéne ur€it, aky vztah autor preziva vo vztahu k sebe samému na
urovniach Styroch ZOM, av8ak témami sa aspon teoreticky zaobera.

Z analyzy textov vyplyva, ze v 19tich esejach je explicithe uvedené osobné stanovisko
autora k vlastnej existencialnej situacii na drovniach ZOM. NaSu prvu otazku tykajucu
sa reflektovania existencialnej situacie Studentov na udrovni vybranej ZOM
povaZzujeme za kladne zodpovedanu u vSetkych autorov osobnych eseji (19). Tito
Studenti jasne pomenuvaju svoje zdroje, ktoré im poméahaju naplnit’ drovne jednotlivych
Z0OM, vidia, ¢o im pomaha sa orientovat vo vlastnom Zivote a &im disponuju ako
kvalitne pracujaci buduci vychovni poradcovia a socialni pedagdgovia (napr.
starostlivostou o zdravie tela a psychiky, jasnou komunikaciou vo vztahoch,
pestovanim jemnocitu pomocou umenia, pomahanim inym ludom atd.). Schopnost
hibkovej sebareflexie pozitivne vplyva na ich profesionalnu pripravenost'.

Ciastoéne osobné eseje (17) sa tiez vyznaduju reflexiou zdrojov a predpokladov
k naplneniu drovni ZOM. Tito Studenti uvadzaju pozitivne stranky svojho Zivota,
popisuju zvladnuté vyzvy a prekonané tazkosti, o im umozriuje viac si ako buducim
vychovnym poradcom a socialnym pedagégom verit. Ciastoéne osobné eseje mozno
povazovat za reflexivne zhladiska zdb6raznenia istdt, zrealizovanych planov
a dosiahnutych Uspechov v ramci ZOM. Nakolko v nich ale nenachadzame reflexiu
opaéného pélu v danej oblasti, nie je Uplne mozné tvrdit, Ze je reflexia naozaj hibkova,
alebo &i ide len o podporovanie pozitivneho sebaobrazu a Zelanej skutocnosti. Mozno
teda kons$tatovat, Ze prva otazka je v tomto pripade zodpovedana len Ciasto¢ne.
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U neosobnych eseji (11) nie je mozné zistovat, i Studenti reflektuju existencialnu
situaciu na urovniach ZOM, pretoZe v texte sa nezaoberaju sebou. Nemozno teda ani
vztahovat ich vypovede ku kvalite ich budiuceho povolania, ani poukazovat na ich
profesionalnu pripravenost. Prva otazka ostava teda v tomto pripade nezodpovedana.

Druha otazka sa tykala uvedomovania a pomenovania blokad, deficitov a tazkosti,
ktoré brania naplneniu na Grovniach vybranych ZOM, a tak brania zodpovednému
a zmysluplnému vykonavaniu budtcej profesie. Osobné eseje (19) sa vyznacuju
zretefnym a velmi Uprimnym poukazanim na blokady ktoré brania naplneniu ZOM,
a teda vplyvaju aj na kvalitné vykonavanie buducej profesie. Tito Studenti uznavaju, ze
v buducom povolani mézu mat tazkosti, pokial by ich situacia ostala nezmenena (napr.
ak sa nenauCia stavat hranice, atym rychlo vyCerpaju svoje sily). Druhu otazku
povazujeme vtomto pripade za kladne zodpovedanu. Profesionalna pripravenost
tychto Studentov z existencialne-analytického hladiska stupa prave schopnostou vidiet
vlastné deficity, no prakticky bude este potrebné tieto blokady aj odstranit (pripadne
aspon minimalizovat).

U CiastoCne osobnych (17) a neosobnych eseji (11) nemdzeme povazovat druhu
otazku za kladne zodpovedand, pretoze v textoch Studentov nenachadzame reflexiu ich
blokad a tazkosti na urovniach ZOM.

V tretej otazke sme sa pytali, ¢i Studenti prejavuji ochotu a odhodlanie zlepsSit
existencialnu situaciu na motivaénych uGrovniach, aby mohli skvalitnit’
vykonavanie budtcej profesie vychovného poradcu a socialneho pedagéga.

V spominanych osobnych esejach (19) Studenti prejavili zaujem na reflektovanych
problematickych oblastiach pracovat. Dvaja Studenti uz navstivili psychoterapeuta,
Styria Studenti sa aktivne zucastnili workshopov zameranych na sebarozvoj, ostatni
autori textov sa snazili analyzovat blokady na kurze a postupne ptretransformovat
neuzitoné vzorce myslenia a spravania, aby mohli plnohodnotne viest dialég na
urovniach ZOM a zlepsit tak svoju pripravenost pre nastavajuce povolanie. Tretiu
otazku povazujeme v tomto pripade za kladne zodpovedanu. U tychto Studentov realne
badadme snahu zlepSit’ svoju profesionalnu pripravenost.

U autorov CiastoCne osobnych textov (17) nie je jednoznacne zrejmé, Ci sa rozhodli
uvidené problémy konkrétne rieSit. Zamerali sa najma na uz zvladnuté zivotné vyzvy
a ulohy. Je vSak mozné, Ze svoju existencidlnu situaciu uvideli celistvo, no rozhodli sa
naplno neukazat. Napokon nevieme s istotou urcit, ¢i sa Studenti perspektivne pokusali
na sebe nejakou formou dalej pracovat, tretia otazka tak ostava nezodpovedana.

U autorov neosobnych textov (11) nedokazeme povedat, &i su ochotni hlbSie sa
zaoberat' svojou situaciou na urovniach jednotlivych ZOM. Z ich eseji vSak vyplyva, ze
si nasli v precitanej literature inSpiracie a namety, o ktorych mézu dalej uvazovat.
Aktualne ostava aj u tychto Studentov tretia otazka nezodpovedana.

Vo Stvrtej otazke sa pytame, €i si Student uvedomuje, aku poziciu zije (svoj osobny
a vlastny postoj - chcem, alebo prevazne plni povinnosti - musim). Autenticka
pozicia alebo konformna pozicia v Zivote vychovného poradcu a socialneho pedagéga
bezprostredne ovplyvriuje kvalitu jeho prace s detmi a mladezou.

U vacésiny Studentov, ktori odovzdali osobné eseje (19), nachadzame zamyslenie sa
nad skuto€nostou, Ze v ich zivotoch viac pozornosti venuju tomu, ¢o robit musia. Menej
sa zaoberaju tym, €o by chceli (nie len v zmysle prijemného ale aj hodnotného,
zmysluplného). Vynimku tvoria tri texty, v ktorych nachadzame spokojnost autorov
s tym, ako Ziju, pretoZe si volia robit len to, ¢o ich napifia. Autori osobnych eseji svoju
zivotnu poziciu reflektuju, Stvrti otazku povazujeme vtomto pripade za kladne
zodpovedanu. Oscilacia medzi polohami ,musim“ a ,chcem® je dokonca badatelna aj
v Giastoéne osobnych esejach . Studenti Ziju obidva tieto pdly viac oddelene ako
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celistvo, povinnost vyvazuju relaxanou, zabavnou a zaujmovou cCinnostou.
Zaznamenali sme, Ze ich Studium je pre nich skoér zataz ako népli a radost, €o
zdbvodhuju zastaranym Skolskym systémom zameranym na memorovanie a pasivne
pocuvanie prednasok. Profesiu vychovného poradcu a socialneho pedagéga vnimaju
ako zaujimavu a zmysluplnd, no nevedia sa stotoznit s podobou Studijnej pripravy.
Prezivanie stresu a vykonovej orientacie suvisi nezriedka aj s oslabenou schopnostou
stavania hranic, snahou vyhoviet o¢akavaniam inych. Ukazuje sa, Ze uroven 3.ZOM je
najzranenejsia — nielen u klientov psychoterapie, ako mi ukazuje poradenska prax, ale
aj u psychicky zdravych humanitne zameranych Studentov. Napriek tejto realite Studenti
chca vidiet' v Studiu i praci zmyslupiné, €o je z hladiska kvality ich buducej profesie
dolezitym potencialom. Noeticka sila je totiz schopna uniest neprijemné vdaka zmyslu.
Stvrtt otazku povaZujeme vtomto pripade za &iastoéne zodpovedanu, nakolko 9
autorov Ciasto¢ne osobnych eseji reflektuje svoju Zivotnu poziciu.

Z neosobnych eseji (11) nemozno usudzovat, &i Studenti svoju Zivotnu poziciu
reflektuju. V tomto pripade Stvrta otazka ostava nezodpovedana.

V poslednej otazke sa pytame, Ci Studenti reflektuju ich existencialnu situaciu na
urovni zmyslu, a teda ¢i je aj volba ich povolania osobne prezivanym zmyslom,
vlastnym slobodnym a zodpovednym rozhodnutim.

V suvislosti s dimenziou zmysluplného v zivote osoby mozno zhrnut, Ze vSetci Studenti
pedagogiky, ktori odovzdali osobné a CiastoCne osobné eseje, chcu zmysel v Zivote
vedome vnimat. Niektori ho nachadzaju jednak v beznych situaciach (usmiat sa na
kamarata, umyt riady, postarat sa o svoje telo, absolvovat skusky atd.), ale niektori sa
dotkli zmyslu v neoCakavanej hranicnej situacii (choroba alebo smrt’ blizkej osoby,
autonehoda, ukoncenie vztahu atd.), kedy boli vystaveni otazke: Pre koho a pre ¢o
budem dalej Zit? Pre aku hodnotu sa oplati rano vstat z postele? Tito Studenti sa
noetickou dimenziou zmyslupiného =zaoberaju aj vo vztahu k svojmu Stidiu
a k budicemu povolaniu, ani jedna esej nezostava bez aspon Ciastoného zamyslenia
sa nad buducnostou, alebo bez konstatovanej potreby zmysel v humanitnom Studiu
a povolani hladat. Opat ide o jeden z faktorov, ktory vplyva na kvalitu ich buducej
prace, naich pripravenost vziat za svoju profesiu zodpovednost. Okrem dvoch
Studentiek, ktoré vyber Studijného odboru povazuju za nestastnd zhodu okolnosti
(nedostali sa na odbor, aky pévodne chceli Studovat), autori osobnych a Ciastocne
osobnych textov vyjadrili, Ze si odbor volili sami za seba a chcu viiom i napriek
ob&asnym tazkostiam vidiet zmysel.

V rdmci neosobnych eseji sme zaznamenali 5 textov, kde nie je vébec mozné zachytit
nahfad autora na dimenziu zmysluplného. U v8etkych ostatnych Studentov je zrejma
tuzba po zmysle, alebo priamy dotyk s noetickou dimenziou zmyslu, ¢o vyznamne
ovplyviiuje aj vnimanie buduceho povolania. Franklom popisovana a zdérazfiovana
véla ku zmyslu sa v esejach Studentov ukazuje ako kfu€ova. Napriek tomu, Ze mnohi
Studenti neukazali reflexiu svojej existencialnej situacie na urovniach ZOM a ich postoj
nedali najavo, téma zmyslu sa v ich textoch explicitne objavuje. Poslednu otazku preto
povaZujeme za zodpovedandu.

Zaver

Na zaklade dvojsemestralnej prace so Studentami pedagogiky a na zaklade analyzy ich
eseji sme dospeli k zaveru, Ze je potrebné a prinosné venovat sa hlbSej sebareflexii,
aby bolo mozné realne skvalitnit poradensku a socialne pedagogicku pracu s detmi
amladezou. Bez porozumenia sebe samému sa interakcia sinymi mbze stat
chaotickou, emoc¢ne zranitelnou a tazko komunikovatelnou. Navrhujeme pokracovat
v realizacii kurzu Zmysel zZivota vo vychove | a Zmysel Zivota vo vychove Il a prepoijit ho
s dal$imi praktickymi workshopmi, aby aj u Studentov, ktori tazSie osobne komunikuju,
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bolo mozné utvorit’ priestor pre aktivaciu ich jedineénej osoby. Vysledky analyzy eseji

prinaaju podnety ku skvalitneniu kurzu:

— vytvorenie Studijnych odbornych materidlov (ktoré by sa venovali prepojeniu
existencialnej analyzy, logoterapie a pedagogiky),

— prehibenie a konkrétnejsie rozpracovanie tém na urovni 3. ZOM, ktora je v esejach
popisana ako najviac problematicka,

— zaZitkové posilnenie jednotlivych motivaénych urovni vramci seminarov ale
aj workshopov, aby sa Studenti mohli osobnejSie a zodpovednejSie vztahovat
k uloham vychovného poradcu a socialneho pedagdga,

— kontaktovat Studentov, ktori uz pracuju v poradenskej a pedagogickej oblasti
a zistovat, ako sa im v ich zamestnani dari, & vnimaju, ze im kurz pomohol a ¢&i sa
venuju aj nadalej existencialne-analytickému a logoterapeutickému reflektovaniu
seba samych.

Spolo¢enska situacia podlieha rychlym premenam, no existencia avedomie
existencie je neotrasitelné, stale anezmanipulované ideologickymi ¢&i politicko-
ekonomickymi vplyvmi. Nadviazanim kontaktu s najvnutornej§im hlasom v sebe sa
buduci vychovny poradca €i socialny pedagdég méze vedome vztahovat a autenticky sa
rozhodovat. Existencialne-analyticka koncepcia Styroch zékladnych osobnych motivacii
je vhodnou pomocnou Struktirou pre podrobné preskimanie vlastnej existencialnej
situacie v oblasti fyzického bytia, emocionality, v oblasti zitia vlastného a aj
zmysluplného. Hlboky nahfad do svojho vnutra pomaha rozpustat blokady, uvolnuje
a aktivizuje osobu, ktora ma schopnost’ zaobchadzat vedome s realitou.
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SUBJEKTIVNE HODNOTENIE ZRUCNOSTIi STUDENTOV
A STUDENTIEK ODBORU PEDAGOGIKA -
VYCHOVAVATELSTVO V OBLASTI RIADENIA
VYCHOVNEHO PROCESU NA SUVISLEJ PEDAGOGICKEJ
PRAXI /ANALYZA VYBRANYCH ZISTENI/

SUBJECTIVE EVALUATION SKILLS OF STUDENTS IN
PROGRAM PEDAGOGY - LEISURE EDUCATION IN
MANAGEMENT EDUCATIONAL PROCESS ON A
TEACHING PRACTICE J/ANALYSIS OF SELECTED
FINDINGS/
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Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Patricia Zélyomiova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The paper highlights the importance of different types of teaching practice during the
undergraduate training of future educators in degree program Pedagogy — Leisure
Education. Teaching practice contributes significantly to increasing the practical skills
and competencies educators, while allowing linking theory to practice. The goal was to
establish subjective evaluation skills of students with the degree program Pedagogy —
Leisure education through teaching practice in various schools. Criteria for subjective
assessment based on a draft standard for educator in leisure time. The main method
has its own provenance questionnaire focused. The sample consisted of male and
female students the third year of degree program Pedagogy — Leisure education, who
in the academic year 2015/2016 completed a subject Teaching Practice (n = 25). The
paper presents selected findings in dimension - educational process, management the
educational process. It was on the five areas - control the content of educational
activities; capacity planning of the educational process in educational groups, the ability
to design learning processes of students; the ability to manage and support the learning
processes of students; ability to assess progress and results of educational activities.
Among the areas surveyed, there are differences, are evaluated subjectively male and
female students more positive than negative. The conclusions presented measures to
improve the content of undergraduate studies and teaching practice in Pedagogy —
Leisure education.

Key words:
teaching practice, educator, competence, leisure education, educational process
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Uvod

Terciarny stupen je najvy3Sim stupfiom vzdelavania, ktory mozno absolvovat pocas
svojho zivota. Tento stupen by mal kvalitne pripravit absolventov na vykon svojej
profesie v Studovanom odbore. Vzdelavanie v pedagogickych Studijnych odboroch by
nemalo byt postavené len na ziskavani teoretickych poznatkov, vo vSeobecnosti sa
Ziada aj pedagogicka prax, ktora méze mat rézne varianty, ¢o do obsahu i rozsahu.
Nazor, ze sa v pedagogickej praxi nestretavame vzdy so vzajomnou spojitostou tedrie
a praxe, dokonca sa poukazuje az na odtrhnutost’ tedrie od praxe po€as pregradualne;j
pripravy bududcich pedagégov, zdiela viacero autorov. Kritika je namierena najma na
chybajucu, resp. nizku mieru praktickych skusenosti a poznania praxe pocas
pregradualnej pripravy v predmetnych Studijnych odboroch.

Ovyzname pedagogickej praxe, ojej postaveni vo vzdelavani ucitelov
a vychovavatefov hovoria autori a autorky. V oblasti ulitelského vzdelavania napr.
Rovhanova (2011; 2012, 2014a, 2014b), Manak (2011), vo vzdelavani pre oblast
vychovy mimo vyu€ovania napr. Fenyvesiova — Kollarova — Pintes (2014).

V prispevku poukazujeme na vyznam rbznych druhov praxi a na skutonost, Zze vo
vysokoskolskej priprave pedagégov - vychovavatelov dochadza k rozvoju kfucovych
kompetencii, v kontexte kompetenéného profilu vychovavatela, ktoré suvisia s budidcim
profesijnym uplatnenim absolventov daného Studijného programu. V prispevku
uvadzame struénu teoreticki analyzu problematiky pedagogickej praxe a jej vztahu
s teoretickou pripravou vo vybranom Studijnom programe realizovanom na PF UMB.
Prispevok pojednava o vysledkoch realizovaného vyskumu, v ktorom sme analyzovali
subjektivne hodnotenie urovne dosiahnutych zru€nosti Studentov a Studentiek odboru
Pedagogika — vychovavatelstvo.

Integracia pedagogickej praxe do pregradualnej pripravy buducich
vychovavatelov

Pedagogicky zamestnanec — vychovavatel je dblezitym a rozhodujucim &initelom, ktory
ovplyviuje dynamiku a priebeh vychovného procesu v réznych Skolskych vychovno-
vzdelavacich zariadeniach. Profesiu vychovavatela legislativhe vymedzuje Zakon &.
317/2009 Z.z o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch. Ako aj
Vyhlaska MS SR ¢&. 437/2009 Z.z., ktorou sa ustanovuju kvalifikaéné predpoklady pre
pedagogického zamestnanca (aj vychovavatela). Proces stdvania sa vychovavatelom
je proces naroc¢ny a dlhodoby. Ako uvadza Kasacova (2005, s. 83), tento proces
nezacina a ani nekonci pregradualnou pripravou. Pregradualnu pripravu mdzeme
pozitivne ovplyvnit pedagogickou praxou, ktora sa na kvalite vykonu pedagogického
povolania podiefa vo vyznamnej miere, pretoze formovanie Cloveka prebieha
v konkrétnych situaciach stykom s realnymi javmi a nie v abstraktnej sfére (Gablasova,
2006, Manak, 2011). Otazku pedagogickej praxe nechapeme len ako otazku praxe
samostatnej, jej obsahu, organizacie, metdd a riadenia, ale aj ako otazku vztahu teérie
a praxe vo vychove buduceho vychovavatela v kontexte ziskavania kompetencii v
profesijnych Standardov.

Jednym z nastrojov vytvarania kvalitnej pripravy buducich vychovavatelov je profesijna
Standardizacia prace vychovavatela, brana ako sucast zmien a predpokladaného
Uspechu v tejto oblasti. Prispiet k tomu mala tvorba profesijnych Standardov na SR. Vo
vztahu k pregradudlnej priprave absolventov tohto odboru, by vzdelavanie malo byt
kompatibilné stym, €o vyzaduje prax. Kompetencie v profesijinom Standarde su
spracované v nasledovnych dimenziach (vychadzame 2z Navrhu profesijnych
Standardov, 2009):

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



132

1. Vychovavany (dieta): Vie identifikovat vyvinové a individudlne charakteristiky
vychovavaného, psychologické a socialne faktory jeho ucenia sa, vie
identifikovat sociokulturny kontext rozvoja vychovavaného a ovplyviovat jeho
personalny rozvoj, vie rozvijat socialne zru¢nosti a postoje vychovavaného a
realizovat’ prevenciu a napravu socialno-patologickych javov a poruch spravania
sa vychovavaného.

2. Edukaény proces: Ovlada obsah odborov vychovnych aktivit, vie planovat
vychovno-vzdelavaci proces v jeho skupine, vie projektovat, riadit a podporovat
procesy uCenia sa ziakov v jeho skupine, vie hodnotit priebeh a vysledok
vychovno-vzdelavacich aktivit.

3. Rozvoj Skolského zariadenia: vie uplatiiovat vSeobecne zavazné pravne
predpisy, podielat sa na tvorbe strategického planu a na hodnoteni plnenia
cielov strategického planu.

4. Sebarozvoj vychovavatela: Ma schopnost profesijného rastu a sebarozvoja, vie
sa identifikovat’ sa s profesijnou rolou a vychovnou organizaciou

Profesijny Standard je vnimany ako norma, ktora vymedzuje nevyhnutné profesijné
kompetencie potrebné na Standardny vykon konkrétneho pedagogického zamestnanca.
Vychadza zredefinicie pedagogického povolania v kontexte 8§kolskych reforiem
a vyskumov uskuto&nenych za posledné roky v krajinach EU (Valica — Pavlov, 2011).

V prispevku sa nezaoberame Standardmi pre profesiu vychovavatela v konkrétnych
zahraniénych krajinach, no najbliz8ie nadmu poniatiu v priprave tejto profesie je Ceska
republika. V medzinarodnom kontexte mézZeme konstatovat, Ze pre profesiu
vychovavatel exituja rézne pohlady na kompetencie alebo poZiadavky na vykon
profesie, ¢o suvisi s ponatim tejto profesie ako aj systémom zariadeni a institlcii danej
krajiny.

V Ceskej republike je vychovavatel vnimany ako pedagogicky pracovnik (Zakon &.
563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnikoch). Podla tohto z&kona sa upravuju
predpoklady pre vykon €innosti pedagogickych pracovnikov, ich dalSieho vzdelavania a
kariérny systém. Podla zakona je pedagogickym pracovnikom ten, kto mimo iného
vykonava priamu pedagogicku ¢innost a je zamestnancom 3koly alebo inej institacie.
Zakon rozliSuje i kategdrie pedagogickych pracovnikov — vychovavatel, pedagdg
volného €asu ai. Okrem spominanych pedagogickych pracovnikov existuje i rada tzv.
mimoSkolskych edukatorov, ktorych €innost' nie je legislativne ukotvena. Patria sem
lektori zaujmového a podnikového vzdelavania, mentori, tatori, animatori alebo
kouCovia. Poziadavky a profesijné Standardy pre tieto kategérie odbornikov (napr.
animator volného €asu, lektor...) formuluju CastejSie rézne mimovladne organizacie,
neformalne zdruzenia a pod. Toto mozno pozorovat aj v Slovenskej republike.

Nie je jednoduché uviest normativy (Standardy) na vykon profesie vychovavatela
v medzinarodnom kontexte, pretoze chapanie profesie vychovavatela (pedagdga
volného Casu, animatora vofného Casu) je rdéznorodé. V niektorych krajinach (napr.
Rusko, Dansko) sa praca vo volnom Case CiastoCne prepaja s profesiou socialneho
pedagdga v Skolskom prostredi (Sadovaya, Khakhlova, Reznikov, Aleksandr, 2015), vo
Francuzsku je to animator volného €asu podobne ako aj v Polsku (Modrzejewska,
Walaszek-Latacz, 2015), v Macedénsku je $portovy animator. Vo Svédsku ma svoje
miesto tzv. volnoCasovy pedagdg, ktory ma svoje uplatnenie v Centrach volného €asu
(sleisure-time centres®), ktoré su priamou sucastou zakladnych $kél (Andersson, 2010),
s &im suvisi fakt, Ze takmer 80% populacie deti vo veku 6 — 9 rokov navstevuje tieto
zariadenia.

Z vyskumu Dahl, M., Karlsudd, P. (2015) vyplyva, ze schopnosti pedagégov vofného
Casu jasne tvoria oblasti praktickej, aplikovanej pedagogiky. Z vyskumu Sadovaya,
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Khakhlova, Reznikov, Aleksandr (2015) vyplyva, Ze priprava budiceho vychovavatela
sa rozvija nerovhomerne - dominuje hlavne tvorba kognitivnej zlozky pripravenosti
(tedrie) nad kreativnou a praktickou zlozkou (Casto krat su jeho kompetencie prepojené
so socialnym pedagégom).

Pre profesiu vychovavatela existuje na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici Studijny odbor Pedagogika — vychovavatelstvo, ktord ma svoje
dlhoro&né zazemie a v kontexte profesijného $tandardu napina aj vlastny obsah. Tento
Studijny program ma viaceré zlozky pripravy. Na vyznam teoretickej i praktickej pripravy
buducich absolventov ugitelskych i neucitelskych Studijnych odborov upozoriiuju viaceri
autori a autorky (Urbanek, 2005; Kasatova — Kosova, 2006; Rovnanova, 2011, 2012;
Kosova, ai., 2012; Babicova, 2013; Zdélyomiova — Nemcova, 2015 ai). Teoreticka
priprava je zamerana na osvojenie komplexu poznatkov z predmetného odboru, ktoré
su zakladnym predpokladom profesijnych kompetencii, a ktoré sucasne s
pedagogickou praxou dopifiaji vedomosti a sposobilosti realizovat’ &innosti s detmi,
mladezou i dospelymi v €ase mimo vyuc€ovania, vo volnom Case. Prakticka priprava
umoziuje u€enie prostrednictvom vlastnej individualnej aktivity, umozrniuje komplexne
vnimat' svoju profesionalitu a rozvijat ju pocas realnych pedagogickych situacii.
Cinnosti $tudentov/$tudentiek by mali byt zamerané podas pedagogickej praxe na
vytvaranie profesijnych znalosti, smerujuce k cielenému rozvoju profesijnych
kompetencii. Vzhladom k Studijnému odboru na konkrétnej fakulte, uvddzame autorov
a autorky, ktori sa systematicky zaoberali pripravou ucitelov na PF UMB a prispeli k jej
koncepénym zmenam, resp. sa o ne dlhodobo usilovali a rieSili i pomer teoretickej a
praktickej pripravy vo vzdelavani ucitefov (ViSnovsky, 1994; Laszld, 1996; Kosova,
1999; Kosova — Tomengova a kol., 2015, s. 41; Kasa¢ova — Babjakova — Cabanova —
Filipiak — Seberova a kol., 2011). Prakticka priprava v Studijnom odbore Pedagogika —
vychovavatelstvo je zaradena do Studijného programu ako implicitna sucast
vzdelavania buducich vychovavatelov. Ako uvadza Babicova (2013) je prinosom
pedagogickej praxe v osobnej Urovni poznania vlastnych limitov. V kognitivnej Urovni
dochadza ku konfrontacii tedrie a praxe a v afektivnej oblasti Student/Studentka pocas
praxe zaziva rézne pocity, od nadSenia az po sklamanie. Zmysel a podstata praktickej
pripravy ostava rovnaka ako bola zavedena pred 22 rokmi (od 1994) a v zasade svoj
rozsah i obsah zasadne nemenila (priblizne do 30 hodin suvislej praxe/za semester)
(Z6lyomiova, Nemcova, 2015). V su€asnosti existuju v ramci spominaného Studijného
programu tri druhy praxi, zaradené do letnych semestrov konkrétneho roku Studia
(Sprievodca Studiom, PF UMB, 2015/2016, s. 100 - 102):

- Uvodna prax (26 hodin za semester);
- PriebeZna prax (26 hodin za semester);
- Suvisla prax (26 hodin za semester).

Jednotlivé druhy praxi su zaradené od 1. - 3. ro¢nika Studia bakalarskeho stupna. Su
uvadzané ako povinna sucast vzdelavania aich zatazenie pre Studenta predstavuje
510 hodin pog¢as 3 akademickych rokov $tudia ($tandardna dizka $tudia). Z celkovej
hodinovej zataze Studenta v povinnych predmetoch (4050 hodin/3roky), je pomer
zataZenia Studenta (v %) medzi praxou a tedriou 12,59% k 87,41%.

Vyskumny subor a metodika

Vyskumny subor tvorili Studenti a Studentky Studijného odboru Pedagogika —
vychovavatelstvo, ktori reflektovali skisenost z vlastnej suvislej praxe, v tretom ro€niku
letného semestra v akademickom roku 2015/2016. Z metodologického hladiska iSlo
0 zamerny dostupny vyber vyskumnej vzorky. Vyskumny subor tvorilo 31 respondentov,
po analyze v8etkych hodnotiacich materialov sme vyradili 6, ktoré neboli kompletne pre
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potreby vyskumu vyplnené. Vyhodnocovali sme subor (N = 25), ktory nebol
reprezentativnym vyberom, preto zistené vysledky nie je mozné zovSeobecfiovat na
zakladny subor. Vyskumnym nastrojom bol sebahodnotiaci dotaznik vlastnej
proveniencie, ktory bol zostaveny podla Navrhu profesijnych Standardov v kategorii
vychovavatel (2009), v kariérnom stupni - zacinajuci vychovavatel. Respondentom
a respondentkam boli ponuknuté pedagogické Cinnosti, ktoré mali hodnotit na Skale 0
(vykonavam vzdy bez tazkosti) — 6 (vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc). Na
kvantitativnu a kvalitativnu analyzu sme pouzili matematicko-Statistické metody
rozdelenia pocCetnosti na uréenie miery polohy hodnét (strednych hodndt — median,
modus, aritmeticky priemer), z kvalitativnych metéd boli vyuZité analyza, syntéza,
porovnavanie. Porovnavame subjektivne hodnotenie Studentov a Studentiek
s objektivnym  hodnotenim  ziskanym zo zavere€ného hodnotenia cviénym
vychovavatelom/vychovavatelkou a celkovym hodnotenim predmetu sudvisla prax.
Vyskumny subor tvorili aj cviéni vychovavatelia/cviené vychovavatelky, ktoré
sprevadzaju Studenta/Studentku na suvislej praxi. Cviény vychovavatel/ vychovavatelka
vypinala celkové hodnotenie S$tudenta’ky na $kale podla stupfiov hodnotenia
vyplyvajucich zo Studijného poriadku pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici pre akademicky rok 2015/2016. Limitom tohto hodnotenia bola mala
kompatibilita s hodnotiacim podkladom uréenym pre Studenta/Studentku. Vysledky sme
nekomparovali z hladiska pohlavia, pretoze sme nemali dve vyvazené ciefové skupiny
(muzi n = 2; Zeny n = 23).

Cielom vyskumu bolo analyzovat subjektivne hodnotenu Uroveri zruénosti/ kompetencii
Studentov a Studentiek odboru Pedagogika — vychovavatelstvo prostrednictvom
samohodnotiaceho dotaznika. Dotaznik vlastnej konsStrukcie, zamerany na vybrané
polozky kompetenéného profilu zacinajuceho vychovavatela, bol distribuovany ako
povinna sucCast podkladov Studenta k suvislej pedagogickej praxi. Navratnost
dotaznikov bola preto 100%-tna. V analyze dotaznika sme sa blizSie zamerali na
dimenziu edukacny proces (riadenie edukacného procesu).

Vyskumné zistenia a diskusia

Cinnosti vychovavatela v sebe zahffiaji mnoZstvo sudasti, ktoré su vzajomne
prepojené, ale ktoré sa nemusia vzdy priamo orientovat len na edukacny proces.
Zistovali sme ako sa subjektivne hodnotia Studenti a Studentky v jednotlivych
¢innostiach vyplyvajacich z Navrhu profesijného &tandardu pre vychovavatelov.
K jednotlivym ¢innostiam sa vyjadrovali Skélovanou otazkou (0 — 6). Vysledky
v jednotlivych ¢&innostiach sme sumarizovali do konkrétnych dimenzii Navrhu
profesijného $tandardu a v tab. 1 ich uvadzame zostupne. Cim vy$$ia hodnota, tym
viac taZkosti pri vykonavani €innosti.

Tab. 1: Porovnanie subjektivheho hodnotenia dimenzii

Dimenzia priemer median modus min max
Vychovavany 1,11 1,00 1 0 3
Edukacny proces 1,13 1,00 1 0 3
Sebarozvoj 1,28 1,00 1 0 3
vychovavatela

Ro_zvol _ Skolského 134 1,00 1 0 4
zariadenia

Pri porovnani jednotlivych oblasti &innosti vychovavatefa najviac tazkosti uvadzali
respondenti a respondentky v oblasti rozvoj Skolského zariadenia (priemer 1,34), kde
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sme zaznamenali max. hodnotu 4 (tazkosti mam vefmi ¢asto). Najmenej tazkosti bolo
uvadzanych v dimenzii vychovavany (1,11) a v dimenzii edukacny proces (1,13).

My sa blizSie zameriavame na analyzu subjektivne hodnotenej urovne rozvoja
zru€nosti a kompetencii Studentov a Studentiek v dimenzii edukacny proces (riadenie
edukacného procesu) (blizSie v Tab. 2, kde udaje su uvadzané zostupne, ¢im vysSia
hodnota, tym viac tazkosti pri vykonavani c¢innosti.) Tato dimenzia je tvorena
nasledovnymi cielovymi innostami a charakteristikami, ktoré prislichaju zacinajucemu
vychovavatelovi:

Ovladat obsah odborov vychovnych aktivit znamena poznat Struktaru
a obsahové zameranie vychovy vo volnom &ase, poznat metodiku zaujmovych
¢innosti; poznat Specifika a vyznam volnoCasovej edukacie;

Schopnost’ planovat’ vychovno-vzdelavaci proces vjeho skupine znamena
poznat metodiku tvorby vychovného programu, vediet pripravit plan vychovnych
¢innosti pre svoju cielovu skupinu na stanovené obdobie; vnimat vychovu Ziakov
vo volnom Case ako cielavedomy a systematicky proces;

Schopnost’ projektovat’ procesy ucéenia sa ziakov v jeho skupine znamena
poznat zasady projektovania edukacného procesu, poznat vSeobecné vychovné
ciele, akceptovat zameranie a profilaciu daného zariadenia.

Schopnost’ riadit' a podporovat’ procesy ucenia sa ziakov v jeho skupine
znamena mat poznatky o Styloch riadenia vychovno-vzdelavacieho procesu,
uplathovat znaky demokratického Stylu riadenia, podporovat samostatnost
a zodpovednost vychovavanych, preferovat demokraticky Styl riadenia.

Schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky vychovno-vzdelavacich aktivit
znamena poznat funkcie hodnotenia vychovavaného, modifikovat naplanovany
priebeh vychovného procesu na zaklade vysledkov hodnotenia, efektivne

Tab. 2: Porovnanie sebahodnotenia €innosti v dimenzii eduka&ny proces — jeho

riadenie

Cinnosti vdimenzii | _. . .

. priemer | median modus min max
edukacny proces
Schopnost riadit’
a podporovat’ procesy | 0,72 1,00 0 0 3
ucenia sa
Oyladat , obsah ’odborov 0.96 1,00 1 0 >
vychovnych aktivit
Schopnost planovat
vychovno-vzdelavaci 1,16 1,00 1 0 3
proces
Schopnost hodnotit
priebeh avysledky | 4 »g 1,00 1 0 3
vychovno-vzdelavacich
aktivit
SchopnosE _ prOJtva}(tovat 1,52 1,00 1 0 3
procesy ucenia sa Ziakov

Na zaklade hodnét priemeru z Tab. 2 vidiet, Ze pri samohodnoteni Studentov previada
stupen 8kaly 1 (fazkosti mam len vynimoc¢ne), ¢o dokumentuje median i modus. Pri
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porovnani jednotlivych oblasti najlepSie sa subjektivne hodnotili Studenti a Studentky
v oblasti schopnosti riadit a podporovat procesy ulenia sa a v oblasti ovladania
odborov vychovnych aktivit (>1). Najviac tazkosti uvadzali v oblasti schopnosti
projektovat procesy ucenia sa Ziakov. Tato oblast sulvisi s poznanim zasad
projektovania edukac¢ného procesu, s poznanim vSeobecnych vychovnych cielov,
typickych pre dané zariadenia a schopnostou ich transformovat do Ciastkovych cielov
pre c¢innost svojej skupiny ako ischopnostou akceptovat obsahové zameranie
a profilaciu daného zariadenia. Co je pre podmienky zaginajuceho vychovavatela na
pedagogickej praxi naro¢né.

Subjektivne hodnotenie je iba jednym z ukazovatelov ohodnotenia vlastnej Urovne
dosiahnutych kompetencii. Zaroven nam méze vypovedat o oblastiach, ktoré mézu
jednotlivcovi sposobovat tazkosti alebo prave naopak. Dal$im, oto dolezitej§im
ukazovatelom, je objektivne hodnotenie. V celkovom hodnoteni suvislej praxe sa
odraza ohodnotenie Studenta cvicnym vychovavatefom a hodnotenie didaktikom
z katedry. Cvi¢ny vychovavatel bol pritomny pocas suvislej praxe Studenta dennodenne
v realite konkrétneho Skolského vychovno-vzdelavacieho zariadenia, mal moznost
sledovat kandidata pri priprave a realizacii vychovno-vzdelavacieho procesu, hodnotit
jeho reakcie na bezprostrednu prax, ktoré sa nedaju modelovo vytvorit, ani dopredu
nacviCit. Didaktik z katedry hodnotil pedagogickd dokumentaciu Studenta z praxe
(pripravy, analyzu hospitacii, sebareflexiu ai.) Pri porovnani spominanych hodnoteni
mozeme konstatovat, Ze v 17-tich pripadoch hodnotenie Studenta ziskané od cviéného
vychovavatela a didaktika z katedry bolo zhodné. Ak vSak porovnavame medzi
hodnotenim od cviéného vychovavatela, od didaktika z katedry a od Studenta/tky, tak
iba v Styroch pripadoch bola zhoda vsetkych troch. V 1ll-tich pripadoch bolo
ohodnotenie Studenta samym sebou lepSie ako u ostatnych hodnotiacich, v 10-tich
pripadoch bolo hodnotenie samého seba u Studenta horSie.

Zaver

Sebahodnotenie Studentov v dimenzii edukaény proces (riadenie edukaéného procesu)
dopadlo v priemere velmi pozitivne (priemer = 1,13), horSie sa Studenti hodnotili v
dimenzii sebarozvoj vychovavatefa arozvoj Skolského zariadenia. V ramci
subjektivneho hodnotenia Urovne jednotlivych ¢&innosti v tejto dimenzii  Studenti
a Studentky uvadzali v priemere, Ze najmenej tazkosti mali pri riadeni a podporovani
procesov ucenia vich skupine (priemer = 0,72) a najviac tazkosti mali v Cinnosti
projektovania procesov ucenia sa ziakov (priemer = 1,52).

Sebareflexia  vlastnych  zruénosti  a kompetencii  suvisi s intrapersonalnymi
kompetenciami. Schopnost’ sebareflexie znamena na vedeckom z&klade analyzovat
a hodnotit' svoju vlastnu pedagogicku pracu, vlastné postoje k ziakom, vlastné osobné
kvality, spbsobilost autoregulacie ako schopnost projektovat a realizovat vlastnu
zmenu a sebavzdelavanie (Sémelova, 2014). Tym, Ze sme zistili rozdiely medzi
hodnotenim vlastnej urovne &innosti (subjektivhe hodnotenie) a hodnotenim ziskanym
.zvonka“ (objektivne hodnotenie) by sme mohli povedat, Ze Studenti a Studentky
nemaju rozvinutl spravnu mieru sebareflexie. Nase tvrdenie by sme v8ak potrebovali
lepSie overit aj na zaklade toho, Ze za isty nedostatok vo vyskume povaZujeme
nejednotnost’ v hodnotiacich formularoch Studentov a cvi¢nych vychovavatelov.
Doélezitym odporu¢anim pre nas je pripravit pre uvodnu, priebezna i suvislid prax
jednotné formulare na sebahodnotenie Studenta (zosuladené s Cinnostami
vyplyvajucimi z Navrhu Standardu profesijnych kompetencii v kariérnom stupni
zacinajuci vychovavatel). Tak bude mozné longitudinalne sledovat a porovnavat
ziskané data aj druhostupfiovou Statistikou.
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Prezentované vysledky povazujeme len za Ciastkové, domnievame sa, Ze predstavuju
sondu do osobnostnej a profesijnej pripravenosti bududcich vychovavatelov
a vychovavateliek na vykon profesie a maju pre rozvoj tohto odboru velky vyznam,
pretoze poukazuju na dalSie moznosti skvalitfiovania pripravy v Studijnom odbore
Pedagogika - vychovavatelstvo.
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SOCIALNO-VYCHOVNE =~ PORADENSTVO  V PRACI
SKOLSKEHO SOCIALNEHO PEDAGOGA

SOCIO-EDUCATIONAL GUIDANCE IN THE WORK OF
SCHOOL SOCIAL EDUCATORS

Miriam Niklova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The school environment is now an increase of problem behavior among pupils as
shown by the report on the state of education in Slovakia and systematic steps to
encourage its further development prepared by the Ministry of Education, Science
Research and Sport in 2013. In this regard it is necessary to strengthen the school's
professional staff special needs social pedagogue of the school. The causes of problem
behavior of students is necessary to timely detect diagnose and deal with its solutions
should participate in professional staff especially social educator who has these
competencies set out in the Act. 317/2009 on pedagogical staff and specialists. In
particular the competence of prevention socio-pedagogical diagnostics environment
and relationships socio-educational counseling re-education and behavior as well. The
study will bring socio-educational counseling as one of the relevant instruments of
school teachers in the social context of his other professional activities. The study will
pay attention to consultancy work needs social pedagogue in schools from the
perspective of the target groups with the application of selected methods of socio-
educational counseling.

Key words:
social pedagogue of school, social-pedagogical counseling, school, pupils

Uvod

Poradenstvo v podmienkach Slovenska zabezpeluju Skolské zariadenia vychovného
poradenstva a prevencie, medzi ktoré patria: centrd pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie a centra Specialno-pedagogického poradenstva. Ich &innost' a
ulohy su vymedzené Zakonom ¢&. 245/2008 o vychove a vzdelavani. V §130 vysSie
uvedeného zakona sa dalej uvadza, Ze v $kolskych zariadeniach vychovného
poradenstva a prevencie sa vykondva najma psychologicka, pedagogicka,
Specialnopedagogicka vratane logopedickej a lieCebno-pedagogickej d&innosti a
socialna ¢innost zamerana na optimalizaciu vychovného, vzdelavacieho, psychického,
socialneho a kariérového vyvinu deti od narodenia az po ukoncenie pripravy na
povolanie. Osobitnu starostlivost venuju detom so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami. Poradenské sluzby poskytuju aj zakonnym zastupcom deti a pedagogickym
zamestnancom. Poradenské zariadenia vykonavaju nasledujuce €innosti: preventivne,
poradenské, diagnostické, terapeutické, rehabilitané a i. Cinnosti. Uvedené institucie
zastreSuju cell ponuku v ramci biodromalneho vyvinu C&loveka s cielom poskytnat
poradenské sluzby na profesionalnej uUrovni pri reSpektovani zakladnych znakov
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poradenstva akymi su: interdisciplinarnost, komplexnost, profesionalnost,
procesualnost, edukativnost a i.

V Zakone ¢. 448/2008 o socialnych sluzbach v § 19 je socialne poradenstvo
vymedzované ako odborna &innost zamerana na pomoc fyzickej osobe v nepriaznivej
socialnej situacii. Socialne poradenstvo sa vykonava na urovni zakladného socialneho
poradenstva a S$pecializovaného socialneho poradenstva. Zakladné socialne
poradenstvo je posudenie povahy problému fyzickej osoby, rodiny alebo komunity,
poskytnutie zakladnych informacii o moznostiach rieSenia problému a podla potreby aj
odporu€anie a sprostredkovanie dal8ej odbornej pomoci. Zakladné socialne
poradenstvo je suCastou kazdej socialnej sluzby poskytovanej podla tohto zakona.
Specializované socialne poradenstvo je zistenie prigin vzniku, charakteru a rozsahu
problémov fyzickej osoby, rodiny alebo komunity a poskytnutie im konkrétnej odbornej
pomaoci.

Poradenstvo, &i uz vychovné alebo socidlne vykonavaju odbornici zo zariadeni
vychovného poradenstva a prevencie. Je uréené pre rdzne cielové skupiny (jednotlivec,
skupina, rodina,..). Poradenské c&innosti méze poskytovat aj socialny pedagoég, ktory
podla §130 a odseku 3 Zakona ¢. 245/2008 o vychove a vzdelavani patri k dalSim
zlozkam systému vychovného poradenstva a prevencie.

Socialno-pedagogické poradenstvo

Vintenciach Zakona ¢&. 317/2009 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch v § 24 je uvedené, Ze socialny pedagdg vykonava odborné ¢innosti aj
vramci poskytovania poradenstva. Socialno-pedagogické poradenstvo podla
uvedeného zakona je urCené: ,pre deti a Ziakov ohrozenych socialno-patologickymi
Javmi, zo socialne znevyhodneného prostredia, drogovo zavislym alebo inak
znevyhodnenym detom a Ziakom, ich zékonnym zéastupcom a pedagogickym
zamestnancom Ské6l a $kolskych zariadeni.“ Podla Zakona &. 245/2008 o vychove a
vzdelavani mdéze v Skolach (od materskych az po 8koly stredné, mimo jazykovych a
umeleckych 5kdl) posobit’ v Skolach socidlny pedagdg ako odborny zamestnanec, ktory
by v 8kolach vykonaval preventivnhu a socialno-vychovnu pracu. Vzhladom ku
skuto&nosti, ze nie kazda Skola ma S3kolského socialneho pedagdéga, poradenské
a daldie c&innosti zabezpeluju odbornici zo zariadeni vychovného poradenstva
a prevencie.

Socialno-edukaéné poradenstvo podla C. Hatéra (2010, s. 81) predstavuje komplexne
rozpracovany nastroj socialno-vychovnej starostlivosti a edukativne zameranej
socialnej pomoci. Jeho cielom je zistit rozsah a charakter redlnych alebo
potencionalnych problémov, pri€iny ich vzniku, pripadne usmernit klientov pri volbe
a uplatiiovani socialnych a edukativnych sluzieb.

Socialny pedagdg pri poskytovani poradenstva mdze aplikovat niektory z nizSie
uvedenych poradenskych pristupov. Vyber poradenského pristupu je determinovany
mnohymi faktormi ako napr. charakter problému, jeho etioldgia, typ osobnosti Eloveka
ako aj profesijné kompetencie daného poradcu.

Dynamicky pristup — je zaloZzeny na principe podmiefiovania su¢asného spravania
minulostou a vyuzivanim principu kauzality. Poradca pracuje s vnutornymi psychickymi
kvalitami ¢loveka za U€elom reorganizacie jeho osobnosti. Poradensky vztah medzi
nimi je asymetricky (lekar - pacient). Poradenstvo je zaloZené na baze objashovania,
interpretacie a konfrontacie.

Behavioralny pristup — vychadza z predpokladu, Ze spravanie &loveka je vysledkom
procesu ucenia. Poradensky vztah je edukativny (vychovavatel — vychovavany)
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a poradca pri tom vyuziva rbzne u€ebné techniky. Poradenstvo je zalozené na principe
podmienovania, posiliiovania, nacviku, tréningu, modelovania a presvied&ania.

Experiencialny pristup — sa zameriava na dosiahnutie vy$Sieho stavu vedomia,
uvedomenia si svojich moZnosti a schopnosti naugit sa ich aplikovat v praxi. Ulohou
poradcu je motivovat Cloveka k moznym rieSeniam. Poradensky proces je emocionalny
(Clovek — ¢Elovek).

Eklekticky pristup — poradca pri svojej praci vyuziva viaceré pristupy, metody
a techniky, ktoré prispdsobuje charakteru problému a typu osobnosti ¢loveka (Hatar,
2010).

Poskytovanie poradenstva si vyzaduje odborni a osobnostni erudovanost poradcu,
ale aj urcity postup, ktory M. Lipnicka (2016) Strukturuje do nasledujucich bodov:
ciel poradenskej aktivity (o zlepSi, pomo&ze vyriesit),
ciefova skupina (pre koho je urc¢ené a preco),
metddy poradenskej aktivity (ako budu dosiahnuté ciele),
priebeh poradenskej aktivity (ako postupne budu poradenské metddy
realizované),

e hodnotenie obsahu arealizacie poradenstva (kritéria reflexie poradenskej

aktivity a sebareflexie poradcu).

Cielom poskytovania poradenskych sluzieb je zlepsit kvalitu Zivota ¢loveka, pomdct mu
Vv nepriaznivej socialnej situacii poskytnutim odbornej pomoci za vyraznej participacie
Cloveka.
M. Slovikova (2017) dlhodobo realizuje vyskumy a vyskumné Setrenia v Skolach
a Skolskych zariadeniach (CPPPaP, CSPP) na Slovensku za G&elom zmapovania
poskytovanych poradenskych sluzieb, metodicko-odbornych Cinnosti, aktivit v oblasti
prevencie a dalSich Cinnosti vo vSetkych krajoch Slovenska. Podla vysledkov vyskumu
autorky v Skolskom roku 2015/2016 bolo v centrach pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie evidovanych az 123 458 Kklientov, z ktorych bolo 57 157
diev€at (46,30%) a 66 301 chlapcov (53,70%). Oproti predchadzajucemu Skolskému
roku doslo k zvySeniu podielu diev€at ako klientov v CPPPaP. Najviac ziakov (klientov
CPPPaP) predstavuju ziaci druhého stupria zakladnych Skél. Z vysledkov vyskumu
dalej vyplyva, Ze z celkového poctu klientov v CPPPaP (123 458) bolo v Skolskom roku
2015/2016 poskytnutych az 382 696 odbornych &innosti. Medzi taZiskové ¢innosti,
ktoré boli klientom poskytnuté patrili najma diagnostika a poradenstvo. V sucasnosti
podla M. Slovikovej (2017) systém vychovného poradenstva a prevencie na zéklade
kvantitativnych zisteni poukazuje na skuto&nost, Ze pocet odbornikov nie je dostatoény
a je znatne poddimenzovany, €o mdZe negativne determinovat aj poskytovanu
odbornu starostlivost tym, ktori ju potrebuju. Vysledky realizovanych vyskumov M.
Slovikovej dalej potvrdzuju, Ze v suCasnosti je mladez vo vy$Sej miere ohrozena
réznymi socialno-patologickymi javmi oproti predchadzajucemu obdobiu (agresivity,
Sikanovanie, extrémizmus, socialne siete ai.). Ako vtejto suvislosti uvadza aj J.
Hroncova (2015) spoloCenska a vychovna potreba uplatnenia socialneho pedagodga
v Skole a Skolskych zariadeniach je naliehava a nevyhnutna vzhladom k narastu
socialno-patologickych javov udeti amladeze v désledku sucasnej krize kriz
v spolo€nosti irodine. Socialny pedagdg je odbornikom, ktory zabezpecluje nielen
preventivne c&innosti, ale aj poradenstvo, diagnostiku a reedukaciu problémového
spravania ziakov.
Socialny pedagog v Skolach a v centrach pedagogicko-psychologického poradenstva
a prevencie uskuto¢nuje individualne poradenstvo pre jednotlivca (ziak, udcitel, ...),
skupinové poradenstvo (Skolsku triedu), ale aj rodinu. Ako uvadza K. Kropacova (2013)
socialno-pedagogicka praca s jednotlivcom v Skole a v Skolskych zariadeniach si
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vyzaduje aj podporu zrodinného, ale aj Skolského prostredia aich vzajomné
prepojenie. Preto sa Casto individualna praca s jednotlivcom meni na skupinovu
alebo rodinnu. Pre lepSiu Uspesnost socialno-pedagogickej prace s jednotlivcom je
potrebné prepojenie na SirSi okruh prostredia jednotlivca akymi su rodina, $Skola,
formalna skupina a vrstovnici. Ak ziak vyhlada odborni pomoc z vlastnej iniciativy je
u unho vysSi predpoklad efektivnejSieho poradenské procesu.

Socialny pedagdég v ulohe poradcu pomaha ziakom s rieSenim socialno-vychovnych
problémov. Okrem prace so Ziakmi, komunikuje socidlny pedagdg s rodiémi ziakov,
pedagogickymi zamestnancami a dalSimi odbornikmi. Socialny pedagég pracuje so
Ziakmi individualne a navstevuje Skolské triedy, kde sleduje priebeh vyuCovacieho
procesu a socializaciu Ziakov, €0 mu umoziuje vyhodnotit problémové oblasti
a poskytovat' konzultacie rodi¢om a ucitefom.

V ramci skupinového poradenstva pracuje socialny pedagdg so skupinou v Skole s
cielom zmierfiovania prejavov problémového spravania u vSetkych Clenov skupiny.
Praca so skupinou si vyzaduje dékladné poznanie jej Specifik (skupinova dynamika,
skupinové dianie, ciele a normy skupiny, Struktira skupiny a pod.). Podla K. Kropacovej
(2013) v poradenskom procese moéze doéjst kzmene formy poradenstva zo
skupinového na individualnu formu. Poradenské skupiny aich vznik je ¢&asto
determinovany potrebami Skolskej praxe napr. pre ziakov Sikanovanych s okrajovou
poziciou v Skole, neakceptované skupinou a pod. Pre kazdu cielovu skupinu ziakov je
osobitne vypracovany poradensky program a plan poradenskej cinnosti (ciel
poradenstva, frekvencia stretnuti a pod.).

J. Store (2013) konstatuje, Ze pri praci socialneho pedagéga so skupinou je
nevyhnutné, aby si socialny pedagdég vymedzil ¢as vo vztahu k jednotlivcovi a vo
vztahu k skupine. Praca s jednotlivcami v skupine je determinovana potrebami kazdého
jednotlivca. Cielom skupinovej prace je klast akcent na synergicky efekt, ktory mézu
ucastnici dosiahnut svojim spolo€nym asilim.

V ramci socialno-pedagogickej prace S rodinami socialny pedagoég
poskytuje konzultdcie a poradenstvo rodiCom, uskutoCfiuje rodinnd socialno-
pedagogicku terapiu a i. Realizdcia uvedenych Cc&innosti si vyZaduje dostatoéné
zru€nosti a vedomosti socidlneho pedagdga. Zaroven pracuje s rodinou dietata
v situaciach, kedy rodina odmieta alebo nie je ochotna prijat problém svojho dietata
a odmieta akukolvek pomoc zo strany Skoly, stava sa praca s takouto rodinou pre
socialneho pedagdga velmi naro€nou (Hroncova, 2013).

Poskytovanie rodinného poradenstva umozZfiuje ¢&lenom rodiny zvlddat narocné
situcie, krizy a konflikty v rodine, ktoré J Prevendarova (2001) charakterizuje ako
profesionalny proces pomoci rodine, prostrednictvom, ktorého poradca obnovuje
optimalizaciu fungovania rodinného systému. Neoddelitelni sucast Uspesnej prace
srodinou pri odstrafiovani a eliminovani nevhodnych prejavov spravania u deti
a mladeze tvori rodinna terapia. Ta podla autorky predstavuje samostatni formu
psychoterapeutickej pomoci zamerand na proces navodenia prospesSnych zmien
v naruSenom, patologicky zmenenom ¢i dysfunkénom rodinnom systéme
prostrednictvom terapeutického vztahu medzi pomahajucim a ¢lenmi rodiny
a prostrednictvom terapeutickych intervencii.

V zavere prispevku demonstrujeme postup rieSenia socialno-vychovného problému
(agresivne spravanie ziakov) z aspektu profesie Skolského socialneho pedagoga.

1. Identifikacia problémového spravania — ta sa uskutoChuje bud cielene
realizovanim monitoringu vyskytu problémového spravania Ziakov v Skole,
alebo upozornenim na problémové spravanie zo strany ziakov, ucitelov,
rodi¢ov alebo inych odbornikov.
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2. Diagnostika problémového spravania - individudlne diagnostikovanie
problémového spravania Ziakov za u€elom stanovenia diagndzy a vytvorenia
komplexného obrazu o pri¢inach a vyvine problémového spravania. Skima sa
osobna anamnéza Ziaka, rodinna anamnéza Ziaka, analyza socialneho
(rodinného a Skolského) prostredia, Uroven socialnych vztahov v triede, rodine
a pod. V ramci diagnostickych metdd méze socialny pedagoég aplikovat najma
metodu individualneho rozhovoru so zainteresovanymi stranami (Ziakom,
rodi¢mi zZiaka,..), pozorovanie, dotaznik, sociometriu, kazuistiku a i.

3. Vcéasna intervencia — vyber adekvatnych metdéd pre pracu s problémovym
ziakom. Akcent je kladeny na v€asnost aplikovanych odbornych intervencii ako
prevencia vzniku zavaznejSich delikventnych foriem spravania ziaka. Po
intervencii, ktora je zvafSa prvou vofbou aje kratkodobého charakteru
nastupuje poradensky proces, ktory je pravidelny a dlhodoby.

4. Proces poradenstva — z poradenskych metdd socialny pedagdg pri praci
s agresivnym ziakom vyuZziva najma:

-metédu ventilacie — umozni ziakovi ventilovat negativne pocity, zlost, ktoré

pramenia zo vzniknutej situacie,

-metédu povzbudenia a metddu planovania pozitivnej perspektivy — na strane

Ziaka, ale aj jeho rodiCov v snahe najst spolo¢né rieSenia vzniknutych problémov,

-metédu interpretéacie — dopifiam informacie zo strany Ziaka a rodiny pre rieSenie

problému,

-modelovanie — vytvaranie realnych situacii problémového spravania ziaka,

-metéda hrania roli, sebakontrolné techniky, ktoré su dblezité pri praci

s agresivnym Zziakom, konfrontacie a pod. Pokial by sa rozsah a charakter
problémového spravania Zziaka prehlboval, pripadne by sa pridruzili dalSie
problémy, ktoré spadaju pod kompetencie inych odbornikov, mdZe socialny
pedagoég aplikovat metddu distriblcie.
Podla rozsahu a charakteru problémového spravania Ziaka socialny pedagdg pokracuje
v individualnych a skupinovych formach prace (individualne poradenstvo, vycvikové
skupiny, klubové ¢innosti a pod.). Velmi vyznamné su pre agresivnych Ziakov aj
poradenské skupiny, kde su Ziaci s podobnym problémovym spravanim. Ulohou
socialneho pedagéga v skupine je odburavanie nadbytoCnej agresivity a napatia,
podpora empatie, asertivity, spoluprace a i. Pri rieSeni problémového spravania Ziaka je
nevyhnutna aj praca s rodicmi (zakonnymi zastupcami) ziaka individualnom alebo
skupinovou formou a poskytnutie konzultacii ucitefom v Skole.
Spéatna vazba z poradenského procesu — zhodnotenie aplikovanych intervenénych
metdd prace so Ziakom a jeho rodinou a navrh daldich preventivnych opatreni pre
udrzanie adekvatneho spravania ziaka. Pokial problémy v spravani ziaka aj nadalej
pretrvavaju, je potrebna intenzivnejSia a dlhodoba starostlivost v intenciach centier
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie aneskdr aj v Specialnych
vychovnych zariadeni (diagnostické centrum, reedukacné centrum) formou
kratkodobych reedukaénych pobytov alebo aj dlhodobého umiestnenia v reedukaénom
centre, pripadne lieCebno-vychovnom sanatériu.

Zaver

Poradenstvo predstavuje poskytovanie odbornej pomoci s ciefom poméct Eloveku
(ziakovi, ucitelovi, rodiCovi, ...), ktory sa ocitol v problémovej situacii a nedokaze si
poméct sam. Cielom poradenstva je mobilizacia vnutornych a vonkajSich zdrojov
jednotlivca prostrednictvom nastrojov, metéd a foriem prace, ktoré si problémova
situacia vyZzaduje. V sucasnosti je uz dlhodobo v odbornej i laickej verejnosti traktovana
problematika narastu deviantného spravania u deti a mladeze, ktora si vyZzaduje zasah
erudovanych odbornikov (v preventivnej, ale aj kurativnej oblasti). Z tohto dévodu je na
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mieste a uvadza sa to aj v Sprave o stave Skolstva na Slovensku ..., Ze je nevyhnutné
zvySit poCet odbornych zamestnancov pre oblast’ prevencie. A prave tu nachadza svoje
uplatnenie najma socialny pedagég, na ¢o poukazuje aj Zakon ¢&. 317/2009
0 pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch v § 24. Socialny
pedagdég je odbornikom, ktory zabezpeluje nielen preventivne C¢innosti, ale aj
poradenstvo, diagnostiku a reedukaciu problémového spravania zZiakov.
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GLOBALNI ROZVOJOVE VZDELAVANI A JEHO
SOUCASNE POJETI

THE GLOBAL DEVELOPMENT EDUCATION AND ITS
CURRENT CONCEPTION

Monika Nova
Katedra psychosocialnich véd a etiky, Husitska teologicka fakulta, UK v Prahe

Abstract:

The Global Development Education (GDE) is a process devised to impart information
on the lives of people in developing and developed countries; the process aims to
provide better understanding of how the people's lives are mutually interdependent,
both globally and within a specific place. Consequently, the people will be able to get a
handle on the true nature of economic, social, political, environmental and cultural
processes.

Key words:
global development education ,intolerance

Uvod

Globalni rozvojové vzdélavani je celozivotni vzdélavaci proces, ktery pfispiva k
pochopeni rozdili a podobnosti mezi Zivoty lidi v rozvojovych a rozvinutych zemich a
usnadnuje porozuméni ekonomickym, socialnim, politickym, environmentalnim a
kulturnim proces(im, které je ovliviuji. Rozviji dovednosti a podporuje vytvareni hodnot
a postoju tak, aby lidé byli schopni a ochotni aktivné se podilet na feSeni lokalnich a
globalnich problému (Nova, 2016).

Globalni rozvojové vzdélavani sméfuje k pfijeti zodpovédnosti za vytvafeni svéta, kde
maiji vSichni lidé moznost zit distojny Zivot. (Kunc, Skokan 2000).

Pavodni koncept rozvojového vzdélavani vychazel z dvahy, Ze by obané méli rozumét
tomu, pro¢ stat ¢i nevladni organizace z vefejnych prostfedkl podporuji projekty v
rozvojovych zemich. Rozvojové vzdélavani klade dlraz predevSim na témata
spravedinosti a vztah(l mezi bohatymi a chud$imi staty svéta.

V reakci na aktualni globalni problémy se v 70. letech 20. stoleti zaCaly objevovat dalSi
tematicky zaméfené druhy vychov, napf. multikulturni vychova, vychova k miru,
environmentalni vychova, vychova k udrziteinému rozvoji. Tyto tematické vychovy
reagovaly na bezprostfedni historickou realitu a dany kontext. V sou¢asném aktualnim
celosvétovém déni GRV reaguje tématy migrace.

Dochazi k formulovani spole¢nych aspektt téchto vychov: praci s hodnotami a postoji,

rozvijeni kritického mysleni a dovednosti, které vedou k aktivnimu pFistupu k feSeni
problému.

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



147

Zakladni principy a témata globalniho rozvojového vzdélavani

Principy GRV odrazeji zakladni zasady pfi zavadéni témat globalniho rozvojového
vzdélavani do vzdélavaciho procesu, tedy zplsob, jak s témito tématy pracovat, aby
bylo dosazeno cilid GRV.

svét, ve kterém Zijeme, participace — U¢ast na feSeni problému a konfliktd, partnerstvi —
spoluprace a rovnocenné partnerstvi mezi aktéry, statnimi i nestatnimi, solidarita —
solidarita s lidmi Zijicimi v obtiznych podminkach a ochota jim pomoci, vzajemna
propojenost — vnimani sou¢asného svéta jako celku a hledani souvislosti mezi mistnim,
regionalnim i celosvétovym dénim, otevienost a kritické mySleni — otevieny a kriticky
pfistup k informacim a nazordm, schopnost moralniho Usudku a rozhodnuti na zakladé
informovaného postoje, socialni spravedinost — aktivni podpora dodrzovani lidskych
prav a prosazovani rovnych pfilezitosti pro vSechny, udrzitelny rozvoj — pfizplsobeni
zivotniho stylu potfebé zachovani a zlepSeni kvality Zivotniho prostiedi pro pfFisti
generace. (Metodicky portal RVP, 2005).

Mez hlavni témata globalniho rozvojového vzdélavani patfi: ekonomicka globalizace
vCetné svétového obchodu a etického spotfebitelstvi, kulturni, socialni a politicka
globalizace, migrace ve svété, mezinarodni instituce, lidska prava - zakladni lidska
prava, détska prava a prava seniorQ, diskriminace a xenofobie, demokracie a dobré
vladnuti, rovnost muz(l a zen, globaini problémy - chudoba a nerovnost, nizka mira
vzdélanosti, zdravotni problémy, podvyZiva a hlad, nedostatek nezavadné vody, Zivotni
prostfedi, populaéni rast, konflikty a nasili, humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace
— rozvoj a jeho pojeti a kulturni podminénost, rozvojové cile tisicileti, historie, motivy,
principy humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace, aktéfi mezinarodni humanitarni
pomoci a rozvojové spoluprace, aktivity statu a EU v oblasti humanitarni pomoci a
rozvojoveé spoluprace.

Metodika globalniho rozvojového vzdélavani (GRV)

V praxi se rozliSuji 4 vzajemné propojené dimenze, které se dale rozpracovavaji tak, Zze
vymezuji hlavni znalosti, dovednosti a postoje, jez si zaci (studenti) maji v prdbéhu
vzdélavaciho procesu osvojovat. Prostorova dimenze rozviji porozumeéni svétu v jeho
provazanosti a pochopeni vzajemné zavislosti (v kontrastu k atomistickému vnimani
svéta a linearnimu mysleni). Provazanosti v roviné lokalni a globalni, mezilidskych
vztahl, rlznych védnich oborGl atd. S tim Uzce souvisi prozivani pocitu solidarity.
Dimenze problémi zahrnuje porozuméni globalnim, lokalnim i osobnim problémim
Zaka, jejich vyvoji a vzajemné spojitosti. UCi reflexi rdznych dhld pohledu na dané
problémy, véetné& svého vlastniho, a jejich respektovani. Casovéa dimenze nam poméaha
uvédoméni si spojitosti minulosti, pfitomnosti a budoucnosti - ve svétovém déni i
vlastnim Zzivoté. Zaméfuje se také na predvidani napf. demograficky vyvoj,
environmentalni problémy a tvofivé planovani budoucnosti. Historici i sociologové
konstatuji, Zze az kdyZ jsme seznameni s historii tak dokazeme ucelené pochopit
problémy soucasného déni. Vnitfni dimenze tak zahrnuje znalosti, dovednosti a postoje
potfebné k tomu, aby se Zaci vydali na cestu celoZivotniho osobnostniho rustu a
naplhovali tak odpovédnost vucéi sobé a svému okoli (svétu). Je pfitom dullezité
rozvijeni jejich sebedlvéry, sebepoznani a vlastni identity, opravdovosti, cilevédomosti
a uvédoméni si dulezitosti vSestranného rozvoje osobnosti. (Dicken, 2011).

Z jiného hlediska muzeme v ramci globalni vzdélavani rozlisit dvé zakladni dimenze.
Dimenzi svéta (,cesta vnéjSi“ - globalni problémy, souvislosti apod.) a dimenzi ja

(,cesta vnitfni“ — osobnostni rozvoj, vlastni Zivot), v jejichZ spojeni vznika uceleny obraz

Ja ve svété“. Konkrétnimi tématy, kterymi se globalni vzdélavani zajima, jsou pak
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napfiklad problematika politického a ekonomického vyvoje, Zivotniho prostiedi, rovnosti
ras a pohlavi, celostné chapaného zdravi, miru, feSeni konfliktd, prav a odpovédnosti
apod. Do metod a forem vyuky jsou zahrnuté outdoorové a zazitkové hry, skupinova
prace, diskuze, hrani roli, prace s textem, vytvarné techniky. (Metodicky portal RVP,
20009).

Mezi cilové skupiny globalniho rozvojového vzdélavani zahrnujeme v ramci formalni
vzdélavani: déti, zaci, studenti a pedagogicti pracovnici - pfedSkolniho vzdélavani,
zakladniho vzdélavani, stfedniho vzdélavani, vyssiho odborného vzdélavani, vysokych
Skol, a to zejména pedagogickych obord, rozvojovych studii, medialnich oboru,
humanitnich a spole¢enskovédnich oboru, pfirodovédnych oborl, ekonomickych oboru.
V neformalnim vzdélavani: déti a mladez ve sdruzenich a Skolskych zafizenich pro
zajmové vzdélavani, pedagogové a vychovatelé ve Skolskych zafizenich pro zajmoveé
vzdélavani a pracovnici pracujici s mladezi, zaméstnanci v nestatnich neziskovych
organizacich (NGO), v podnikové sféfe, ve vefejné spravé, ve sdélovacich
prostfedcich.

Globalni rozvojové vzdélavani se tématy a vyuzivanymi metodami ¢aste¢né prekryva s
interkulturnim vzdélavanim, environmentalni vychovou, vychovou k lidskym pravim,
vychovou k ob&anstvi a dal$imi oblastmi vzdélavani.

Uvedené vzdélavaci oblasti pfispivaji k plnéni cili GRV a rlznou mérou usiluji o
vychovu k hodnotam, respekt k sobé samému a k druhym - smysl pro spolecenskou
zodpovédnost, smysl pro sounalezitost a aktivni pfistup k u€eni sebe sama a druhych,
komunikaéni, socialni, obc¢anské, pracovni, kompetence k feSeni probléml a
kompetence ucit se, zajisténi tvarcich pfilezitosti a aktivity v pribéhu vzdélavaciho
procesu, individualni a spoleéné prace - sdileni odpovédnosti za vysledky uceni,
tymova prace, spolutu€ast na vzdélavacim procesu. Vzdélavaci oblasti se odliSuji
zejména tematickym zaméfenim a svymi cili, které se v3ak navzajem doplfiuji a
podporuji. (Balada, 2007).

Prikladové téma soucasné doby - Migrace v kontextu Globalniho
rozvojového vzdélavani

V kontextu globalniho rozvojového vzdélavani mizeme pfemyslet o spoleCenské
pozici cizince versus imigranta napf. v roviné pocitll imigranta.

Asi kazdy z nas pozna ten pocit, kdyz je ve svém byté, probudite se v noci a napf.
putujete do ledni¢ky, abyste néco dobrého zakousl nebo jde do koupelny atd. | kdyz je
Cernolerna tma, nemusi Clovék ani rozsvécet. Celym bytem klidné projde poslepu, tak
si na n&j uz zvykl.

Jaka je to vSak zména, kdyz se pfestéhuje do bytu nového? Najednou zjisti, ze se
nemuze po byté pohybovat tak rychle, ze pofad do néceho narazi, ze se marné snazi
nahmatat vypina¢ na misté, kde byl ve starém byté. Teprve tehdy si uvédomi, jak byl
na svUj stary byt zvykly - na jeho prostor, na to, kde ho co ¢eka. Teprve tehdy, kdyz se
ze svého puvodniho bytu odstéhuje. Podobné je tomu s orientaci Clovéka ve
spole€nosti. Teprve, kdyZ opusti svou rodnou zem a dostane se do ciziho prostfedi,
zaéne vnimat rozdily mezi rodnym a novym prostiedim. Co ¢lovéku pfiSlo kdysi
pfirozené, v novém prostfedi nemusi platit, také zde &lovék narazi na mnoho novych
skute€nosti - stejné jako v novém byté.

K tomu, aby se &lovék v novém prostfedi mohl stat zase dospélym, tak se musi naudit
predevS§im rozumét novému prostfedi. Naucit se jazyk a obejit se bez rGznych
interkulturnich zprostfedkovatelu, ktefi mohou velmi zkreslovat komunikaci mezi nim a
majoritnim prostfedim a nékdy ¢lovéka dostavat i do pozice ménécenného &i zavislého.
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Cizinec jako dité
Migraci pfekonavaji lidé vice nez vzdalenost od bytu starého do bytu nového, tedy

nejen vzdalenost geografickou, ale také kulturni a socializa¢ni, jako by museli byt
znovu od pocatku vychovavani podle navyka nové hostitelské spolecnosti.

nevédi, kde a jak si zafidit zakladni véci). Kdyz ¢lovék pfijede do prostiedi cizi kultury
jako turista, vétSinou neni nucen vykonavat bézné cCinnosti, jako chodit na ufady,
pracovat, komunikovat se svymi sousedy apod. Lidé vS8ak opoustéji svou rodnou zem
na delSi dobu, za lepSimi finan&nimi podminkami, za vzdélanim, za vétSim pocitem
bezpeci, z dlvodu zachrany vlastniho zivota. Ocitaji se potom (stejné jako ve svém
novém byté) v prostfedi, na které nejsou pfipraveni, nemaji s nim zkuSenosti a nevédi,
co musi udélat pro dosazeni svych cild. V riznych kulturach existuji rizné zpusoby
feSeni danych situaci. Clovék se v$ak nékdy muze citit bezbranny nebo dokonce
ohrozeny.

Zaver

Tolerance a chapani odliSnosti patfi mezi velmi dilezité cile GRV. Jak je s témito cili
pracovano ve vyuce, ale i v ramci neformalniho vzdélavani je klicové pro vytvafeni a
reprodukci stereotypu. Vétsina pedagogu GRV se soustfedi zejména na to, aby se Zaci
a studenti dozveédéli o existenci nazorové raznosti v kontextu dal$ich témat, napfiklad s
aktualni migraci a byli ji otevfeni, a to v duchu hesla ,Kazdy ma sv(j nazor a ma na néj
pravo“. Pedagogové, ktefi do vyuky zacleruji tyto aktualni globailni témata, tim nejen
rozsifuji znalosti zaka, ale pfedevsim plsobi na jejich hodnoty, postoje a tim i jednani.
Je nezbytné vytvaret také aktivity, jejichz cilem je stimulovat diskuzi mezi zaky a pfitom
zjiStovat jejich postoje. Rozvijet prostfednictvim témat emapatii, pokoru, soucit
a hodnoty humanitnich pfistupu.
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IMPLEMENTACIA  ZAZITKOVEJ PEDAGOGIKY DO
PREGRADUALNEJ PRIPRAVY A JEJ VPLYV NA KLiMU
TRIEDY - SUDRZNOST

IMPLEMENTATION OF EXPERIENTIAL EDUCATION TO
UNDERGRADUATE TEACHING TRANING AND ITS
INFLUENCE ON THE CLASSROOM CLIMATE - COHESION

Renata Orosova
Katedra pedagogiky, Filozoficka fakulta, UPJS v Kosiciach

Abstract:

Classroom climate is an essential determinant of educational and edifying process of
students in the school. One of the options it appears effective development of
experiential education, the principles, methods, resources need to be incorporated
already in the undergraduate training of student teachers. The paper presents partial
results of research to study the influence experiential education of climate classe, in
particular on its composition - cohesion. Research results confirmed the statistical
differences in climate class - cohesion in groups led by teachers graduating experiential
learning during their undergraduate teaching training.

Key words:
experiential education, classroom climate, cohesion, undergraduate teacher training

Uvod

Vychovny a vzdelavaci proces v Skolach napreduje a uditelia siahaju stale po novsich a
efektivnejSich spésoboch, metédach a formach odovzdavania poznatkov Ziakom. Ich
shahou je pripravit Ziakov po teoretickej stranke, aby ucivo, ktoré im sprostredkuju,
nadobudli jednoduchSie, ale o to viac aby bolo trvacnejSie. Pri tychto Cinnostiach
suvisiacich so vzdelavanim c&asto vSak opomenu Cinitele, ktoré znacnou mierou
prispievaju k efektivnosti vyu€ovacieho procesu. Je délezité, €i ziak prijima nové
poznatky so zaujmom, alebo to vnima ako svoju povinnost, €i samozrejmost. Zaujem
ziaka o uCivo ako celok je podmieneny vztahmi, vztahmi medzi u€ivom, ziakom,
ucitelom, ziakmi medzi sebou, celkovou klimou triedy. Atmosféra v triede, spominané
vzajomné vztahy, spolupraca medzi jednotlivymi komponentmi vyu€ovacieho procesu,
postoje a emociondlne naladenie charakterizuju klimu triedy. DdleZitost prijemného
prostredia, miesta dobrého citového zazemia pre u€ebnu ¢&innost, je opodstatnena z
viacerych hladisk. Optimalne podmienky, dobra, pozitivha, optimalna klima v triede
preduréuje Ziaduce vysledky vyuCovacieho procesu. Uditel pri tvorbe klimy triedy
zohrava délezitu ulohu. Ucitel nesmie zabudat, Zze kazdy Ziak v triede je osobnostou
a zlozenie triedy je v suCasnosti roznorodé. Kolektiv triedy je tvoreny aj ziakmi
nadanymi, aj ziakmi so Specialnymi potrebami. Vyskumy potvrdzuju, ze ucitelia su
nedostatoCne pripraveni prave vo vztahu k vychovnému procesu a starostlivosti
0 nadanych ziakov, ako aj ziakov so Specifickymi potrebami (Machu, Malek, 2015).
Nepripravenostou ucitela dochadza k negativhemu ovplyviiovaniu celkovej klimy triedy.
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Ako jedna z moznosti tvorby pozitivnej klimy triedy sa javi zazitkova pedagogika.
S prostriedkami zazitkovej pedagogiky by sa mali oboznamit a naudit ich aktivne
vyuzivat v pedagogickej praxi uz Studenti uCitelstva v ramci pregradualnej pripravy.
Buduci ugitelia by mali rozvijat svoje kompetencie vo vztahu k tvorbe a formovaniu
pozitivnej klimy triedy. Mali by ovladat teoreticky i prakticky moznosti, prostriedky,
spbsoby tvorby pozitivnej klimy triedy (Honzikova, 2015).

Teoretické vychodiska

V Skolskych podmienkach mézeme hovorit o kvalite vztahov aj v suvislosti s klimou
triedy. Kolar a kol. (2012) definuje klimu triedy ako dlhodobu atmosféru typicku pre
danu triedu. Za tvorcov klimy su povazovani Ziaci celej triedy, skupinky Ziakov v danej
triede, jednotlivi Ziaci, uCitelia vyu€ujuci v danej triede. Klimu triedy je mozné sledovat
z piatich hladisk, z hladiska spokojnosti, rozporov v triede, sutazivosti v triede,
obtiaznosti u€enia a sudrznosti triedy. Podla Hanuliakovej (2010) vytvorenie priaznivej
atmosféry a zabezpeCenie optimalnej klimy je predpokladom pre formovanie
a zdokonalovanie socialnych kompetencii ziakov. Vytvaranie pozitivnej klimy triedy je
v kone€nom désledku prave na ucitefovi, ako jednom zo zakladnych cinitefov tvorby
klimy triedy. Ugitel svojim pristupom vyrazne ovplyviiuje klimu triedy. Castokrat sa
stretdvame s tvrdenim, Ze trieda, triedny kolektiv a teda klima triedy, je obrazom
pristupu jej triedneho ucitela. Petlak (2006) definuje klimu triedy ako prostredie, v
ktorom ZzZiak preziva istu Cast dna. HIbSi vyznam klimy triedy opisuje z viacerych
hladisk, predovsetkym z hladiska socialnych vztahov a mravnych hodnét. Z jeho
pohladu nie je mozné oddelovat klimu triedy a vyu€ovaciu klimu, nakolko sa vzajomne
ovplyviuju. V praxi sa Casto stretavame s privlastkami a pomenovaniami tried ako:
dobra trieda, sudrzna trieda, trieda bez problémov, ale aj problémova trieda, zla trieda a
pod. Kazdy ucitel by mal relevantne poznat klimu svojej triedy a rozvijat' ju pozitivnym
smerom. V tomto smere mu pomocnu ruku méze podat socialny pedagog ako odborny
zamestnanec v Skolskych podmienkach, ktory sa zameriava v ramci preventivneho
a reedukativneho pdOsobenia na Ziakov. Socialny pedagdg v 8kole podla Hroncove;j
(2017), v rdmci svojho pbsobenia v Skole, dokézZe viest triedne diskusie, besedy so
Ziakmi, skupinové interakéné hry a cviCenia, zazitkové besedy a pod., teda konzultane
by pdsobil aj na ucitelov prave pri tvorbe pozitivnej klimy triedy. Klimou triedy je
potrebné sa zaoberat’ uz v rdmci pregraduélnej pripravy.

Ako inovativny pristup tvorby a rozvoja pozitivnej klimy triedy sa javi z&zZitkova
pedagogika, ktora si postupne nachadza svoje miesto v systéme pedagogickych vied.
Zazitkova pedagogika vsestranne rozvija osobnost jedinca vyuzivanim Specifickych
foriem, metdd a prostriedkov vychovy zaloZzenych na osobnych zazitkoch a ziskanych
skusenostiach (Kratochvilova, 2010). Mnoho vyskumnych Stadii a analyz hovori o
psychologickom, sociologickom, fyziologickom a vychovnom prinose z&zitkovych aktivit
(Ewert, 1989; Barrett, Greenaway, 1995). Podla Jiraska (2004) zazitkova pedagogika
vyuziva ucenie prostrednictvom zazitku, na zaklade vlastnej skisenosti a na rozdiel od
tradi¢nej pedagogiky umozriuje konfrontaciu seba samého s inymi ludmi. V zazitkovej
pedagogike je zazitok prostriedkom na dosiahnutie ciela, nie samotnym cieflom. Zazitok
je vysledok prezivania, psychického javu, ktory je emocné zafarbeny a prisne
individualny (Hartl, Hartlova, 2010). V podmienkach pedagogickej praxe sa ako
prostriedok zazZitkovej pedagogiky vyuZiva najcastejSie hra. Kazda hra by mala prinaSat
okamih prekvapenia a mala by byt prostriedkom ziskavania zazZitku. Pri hre dochadza k
preberaniu roli. Je na Ziakovi, akym spdsobom tuto rolu prezZiva, ¢i sa dokaze presunut
za svoje hranice limit pri napinani cielov hry. Spravne pripravené a zrealizované hry v
pedagogickej praxi sa vSestranne premietaju do rozvoja osobnosti zainteresovaného
Ziaka. Ziakovi sa otvara priestor pre slobodnu volbu zapojenia sa a pre vyber miery
zapojenia (Nemcova, 2015). Dramatické hry podporujuce medziludské vztahy, kontakty
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su v Skolskych podmienkach nenahraditefnym prostriedkom (Puchalova, 2005).
Vyuzivanie prostriedkov zazitkovej pedagogiky v pedagogickom procese ma
opodstatnené miesto, av3ak je délezité, aby ucitelia s tymito prostriedkami pracovali
s najvy$Sou odbornostou. Je ziaduce, aby si uz buduci ucitelia osvojili spdsoby
aplikacie zazitkovej pedagogiky do svojej pedagogickej praxe, naucili sa pracovat
s prostriedkami zazitkovej pedagogiky a efektivne ich vyuzivali uz vramci svojej
pedagogickej Cinnosti, nakolko vyskumy poukazuju na pozitivny vplyv prostriedkov
zazitkovej pedagogiky na klimu triedy (Orosova, 2010; Orosova, 2011, Brestovansky,
2013; Ferencova, Sutakova, 2004). Problematika vedeckého skumania vplyvu
z&Zitkovej pedagogiky na rozvoj kompetenéného profilu Studenta ucitelstva sa tak stava
vysoko aktudlnou.

Pregradualna priprava Studentov ucitelstva by mala kopirovat pozZiadavky pedagogickej
praxe. UgGitel by mal byt profesional nielen v oblasti odovzdavania poznatkov, ale
i v tvorbe kurikula a pristupe k rozvoju osobnosti Ziaka. Je potrebny prechod od uditela
konzumenta kurikula s minimalnou profesijnou autonémiou cez modifikatora kurikula az
po ucitela tvorcu kurikula (Rovrianova, 2015). UCitel ako aktivny tvorca kurikula na
réznych urovniach dokaze lepSie podnecovat individualny kognitivny a nonkognitivny
rozvoj ziaka (Kosova, 2017). Inovéacie by tak mali smerovat k triede a potrebam Zziakov.
Tato poziadavka by mala byt reflektovana uz v ramci pregradualnej priprave pri rozvoji
a tvorbe kompetenéného profilu buduceho ucitela. Vyskumy potvrdzuju potrebu
podporovat’ a rozSirovat prakticku a profesijnu pripravu buducich uditelov smerujucu
k rozvoju kompetenéného profilu (Kosova, Tomengova a kol., 2015; Pavlov, 2013).
Ziaduce su mnohostranné inovacie a interdisciplinarnost s ciefom budovat reflexivny
charakter praktickej profesijnej pripravy budlcich ucitefov so zameranim sa na
zavadzanie réznych vycvikovych a modelovych simulacii Skolskych situacii v ramci
praktickej pripravy v podmienkach fakulty (Vonk, 1993; Ward, Mccotter, 2004). TazZisko
a dolezitost’ rozvijania profesijnych kompetencii Studentov uditelstva spociva v jej
synergii pomahat Studentom ucitelstva zamyslat sa nad svojim konanim v beznych i
naroCnych Skolskych situaciach a ukazuje im, ktoré ostatné kompetencie je potrebné
zlepsit (Murray, Christison, 2011; Sahlberg, 2010). Jednym z pristupov tvorby a rozvoja
kompetencného profilu buducich u€itelov sa javi implementécia zazitkovej pedagogiky
do ich pregradudlnej pripravy. Studenti, ktori si aktivne osvoja metddy, formy,
prostriedky zaZitkovej pedagogiky a naucia sa ich vyuZivat vo svojej pedagogickej
praxi, podla niZzSie uvedeného vyskumu, dokazu pozitivne ovplyvnit klimu triedy.
Vyskumné Setrenia vplyvu zaZitkovej pedagogiky na tvorbu pozitivnej klimy triedy
v nasich podmienkach nie su zname, preto sme sa rozhodli nadviazat na vyskumné
Studie klimy triedy, pregradualnej pripravy a zaZitkovej pedagogiky a tieto aspekty
spojit’ a realizovat vlastny vyskum.

Metodika vyskumu

Vyskum bol zamerany na vplyv zazitkovej pedagogiky, ktorej prostriedky vyuziva
triedny ucitel vo svojej vychovnej praci, na klimu triedy. Vyskumom sme chceli zistit, Ci
je ovplyvnena klima triedy triednym ucitelom, ktory prvky zazitkovej pedagogiky
uplatfioval uz poc¢as svojho pregradualneho Studia.

Cielom vyskumu bolo zistit vplyv odborného vyuzivania zaZitkovej pedagogiky na
klimu triedy. Ako nezavisla premenna vo vyskume boli triedni ucitelia ziakov 5.ro¢nika
vybranych zakladnych $kél, ktori:

a) odborne vyuZivaju zazitkovu pedagogiku, t.j. absolvovali v ramci svojej
pregradudlnej pripravy predmety so zameranim na implementaciu prvkov
zazitkovej pedagogiky do vychovného procesu triedneho ucitefa a vyuZivaju
svoje poznatky zo zazitkovej pedagogiky v ramci triednickych hodin,
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b) neodborne vyuzivaju zazitkovli pedagogiku, t.j. neabsolvovali v ramci svojej
pregradudlnej pripravy predmety so zameranim na implementaciu prvkov
zazitkovej pedagogiky do vychovného procesu triedneho ucitefa, ale vyuzivaju
zazitkovu pedagogiku v ramci triednickych hodin na zaklade samostudia.

Zavislou premennou bola klima triedy — jej zlozky: spokojnost, rozpory, sutazivost,
obtiaznost ucenia a sudrznost triedy. Pre potreby tejto Studie sme vybrali iba ¢ast
vyskumu zameranu na zloZku klimy triedy - sudrznost.

Za ucCelom dosiahnutia ciela vyskumu bolo potrebné naplnenie uloh vyskumu:
1. Zmapovat aktualnu klimu triedy vyskumnych skupin - pretest.

2. Realizovat pedagogicky experiment — v experimentalnych skupinach na
triednickych hodinach vyuzivat zazitkovu pedagogiku pri vychovnom pésobeni
ucitefa.

3. Overit aktualnu klimu triedy po pedagogickom experimente - posttest.

Po skonceni priamej realizacie vyskumu sme Statisticky spracovali vSetky ziskané
Udaje a na zaklade zistenych korelacii sme stanovili odporu¢ania pre pedagogicku
prax.

Vyberovym suborom boli ziaci 5.ro€nika Siestich zakladnych $kél z vychodného
Slovenska v okresoch Stara Lubovna, Sabinov, Humenné, PreSov, Vranov a KoSice.
Kolektiv tychto ziakov sa po 4.ro¢niku nezmenil, boli to triedy, ktoré plynulo presli zo
4.rocnika.

Vyberovy subor bol zvoleny podfa 3 kritérii:

v" §kola mala v ro¢niku minimalne 2 triedy,

v' jeden z triednych uditefov v rocniku absolvoval v ramci svojej pregradualnej
pripravy predmety so zameranim na implementaciu prvkov zaZitkovej
pedagogiky do vychovného procesu triedneho ucitefa a vyuzival zaZitkovu
pedagogiku vo vychovnom procese,

v' jeden z triednych ucitelov v ro€niku neabsolvoval v rdmci svojej pregradualnej
pripravy predmety so zameranim na implementaciu prvkov zazitkovej
pedagogiky do vychovného procesu triedneho ucitefa, ale vyuzival zazitkovu
pedagogiku vo vychovnom procese na zaklade samostudia.

Experimentalnu skupinu (ES) tvorilo 160 Ziakov zo Siestich zdkladnych 3kol. Kontrolnu
skupinu (KS) tvorilo 154 Ziakov zo Siestich zakladnych Skél. Spolu sa vyskumného
Setrenia zucCastnilo 314 ziakov 5. roCnika Siestich zakladnych Skol. Vyskumu sa
zUc€astnilo 12 triednych ucitelov, ztoho 6 triedni uditelia, ktori absolvovali poc¢as
pregradualnej pripravy predmety so zameranim na implementaciu zazitkovej
pedagogiky do vychovného procesu triedneho ucitela, t.j. vyuzivali zazitkovu
pedagogiku pocas pedagogického experimentu odborne a 6 triedni uditelia, ktori
neabsolvovali po€as pregradualnej pripravy predmety so zameranim na implementaciu
zazitkovej pedagogiky do vychovného procesu triedneho uditela, tj. nevyuZivali
zazitkovu pedagogiku po¢as pedagogického experimentu odborne.

Oznacenie vyskumnych suborov:

ES - experimentédlna skupina — triedy s triednymi ucitelmi, ktori absolvovali pocas
pregradualnej pripravy predmety so zameranim na implementaciu prvkov zazitkovej
pedagogiky do vychovného procesu triedneho ucitela, tj. vyuzivali zazitkovu
pedagogiku pocas pedagogického experimentu odborne

KS — kontrolna skupina — triedy s triednymi ucitefmi, ktori neabsolvovali pocas
pregradudlnej pripravy predmety so zameranim na implementaciu prvkov zaZzitkovej
pedagogiky do vychovného procesu triedneho ucitefa, t.j. nevyuzivali zazZitkovu
pedagogiku poc¢as pedagogického experimentu odborne.
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ZPO - trieda s triednym uditeflom vyuzivajucim zazitkovu pedagogiku odborne
ZPN - trieda s triednym ugitelom vyuzivajucim zazitkovi pedagogiku neodborne

Tab.1: Struktdra vyskumnych suborov

. . Pocet ziakov
Skupina Trieda : — Celkom
chlapci | diev€ata | celkom
1ZPO 13 16 29
2ZPO 10 14 24
3ZPO 12 15 27
160
47P0O 13 13 26
5ZPO 12 13 25
6ZPO 12 17 29
1ZPN 11 16 27
2ZPN 11 13 24
3ZPN 10 16 26
154
47PN 12 14 26
5ZPN 12 12 24
6ZPN 13 14 27
Celkom 140 174 314 314

Zdroj: vlastné spracovanie

Na meranie klimy triedy v 1. etape a 3. etape vyskumu sme vyuZili Standardizovany
dotaznik ,Nasa trieda“- MCI (My Class Inventory) autorov anglickej verzie Frasera
a Fishera (1986, in LaSek, Mares, 1991). Dotaznik je uréeny pre Ziakov 3. — 6. tried
zakladnej Skoly. Tuto metddu sme vyuzili z dévodu jednoduchosti otazok, spdsobu
vyjadrenia nazoru a minimalizacie Unavy Ziakov. Dotaznik vyplnili Ziaci experimentalnej
a kontrolnej skupiny pred (pretest) apo realizacii pedagogického experimentu
(posttest). Dotaznik umozfioval posudit klimu triedy z 5 hladisk. Pre potreby tejto Studie
uvadzame jedno hladisko: sudrznost’ v triede. Pri vyhodnocovani poloZiek v dotazniku
sme pridelovali skére: za odpoved ANO — 3 body, za odpoved NIE — 1 bod aza
NEVIEM — 2 body. Charakteristiku klimy triedy — sudrznost sme vyhodnotili podla
kritérii:

Tab. 2: Skala charakteristiky klimy sudrznost

Premenna Charakteristika Pocet bodov
klimy
vyborna 13,1-15
dobra 10,1-13
slabsia 7,1-10
nevhodna 5-7

Zdroj: vlastné spracovanie podla Kébdlova, Rétling, Sihelsky, 2006
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V 2.etape vyskumu prebiehal pedagogicky experiment, kedy vSetci triedni uditelia
realizovali triednické hodiny podla rovnakych planov triednickych hodin.
V experimentalnych skupinach vyuzivali triedni ucitelia prostriedky zazitkovej
pedagogiky (pohybové aktivity, pobyt v prirode, didaktické hry, hudbu, malbu a pod.) vo
vychovnom procese tak, ako si ich osvojili vramci pregradualnej pripravy.
V kontrolnych skupinach vyuzivali triedni ucitelia prostriedky zazitkovej pedagogiky
(pohybové aktivity, pobyt v prirode, didaktické hry, hudbu, malbu a pod.) vo vychovnom
procese tak, ako si ich osvojili v ramci samostudia.

Vysledky vyskumu

Pri spracovani ziskanych udajov o klime triedy — sudrznost sme vyuzivali nastroje
javovej analyzy, popisnej Statistiky (priemer, modus, smerodajna odchylka, Spicatost,
Sikmost, rozpatie, maximum, minimum, suéet, median) a induktivnej Statistiky
(Kolmogorov-Smirnov test na urCenie normality rozlozenia dat a neparametricky
Wilcoxonov test na overenie hypotéz vyskumu).

Sudrznost v triede sme zistovali polozkami 5, 10, 15, 20, 25. Vyroky boli zamerané
priatelské a nepriatelské vztahy medzi ziakmi a mieru sudrznosti danej triedy.
Vyznamnym medznikom v Zivote triedy z vychovného hfadiska je 5. ro¢nik, pretoze
Ziaci uz neprichadzaju tak ¢asto do kontaktu s triednym ugitelom ako na 1.stupni ZS.
Maximalizacia sudrznosti v triede je dblezitd prave vtomto ro€niku, ked si ziaci
vytvaraji potrebné navyky suvisiace s vyuéovacim procesom na 2. stupni ZS (zmena
vyucujucich pre jednotlivé predmety a pod.).

Tab. 3: Sudrznost v triede

Sudrznost
Skupina | Trieda pretest postest
zmena
priemer |klima priemer |klima
1ZPO 10,28 dobra 12,17 dobra 1,89
2ZPO 9,21 slabSia 10,96 dobra 1,75
3ZPO 9,22 slabSia 10,93 dobra 1,71
ES 47P0O 11,04 dobra 13,12 vyborna |2,08

5ZPO 11,56 dobra 13,04 vyborna |1,48
6ZPO 10,86 dobra 12,76 dobra 1,90
Celkom |10,37 dobra 12,18 dobra 1,81
1ZPN 10,41 dobra 10,67 dobra 0,26

2ZPN 9,29 slabSia 9,88 slabsia 0,59
3ZPN 9,46 slabSia 10,12 dobra 0,66
KS 47PN 10,85 dobra 11,04 dobra 0,19

57PN 11,71 dobra 11,88 dobra 0,16
6ZPN 10,96 dobra 11,19 dobra 0,23
Celkom |10,40 dobra 10,79 dobra 0,39
Zdroj: vlastné spracovanie
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Vstupnym meranim sme zistili, Ze celkova klima vo vyskumnych skupinach v oblasti
sudrznosti je dobra. Osem skupin vykazovalo dobru klimu v oblasti sudrznosti. Ostatné
skupiny vykazovali slabSiu klimu v oblasti sudrznosti. Vystupnym meranim sme zistili
rozdiely v klime v jednotlivych vyskumnych skupinach. Po experimentalnom zasahu
najvyraznejSia zmena nastala v skupine ZPO, kde doslo k zmene klimy o 1,81. Vyrazna
zmena nastala i v skupinach 4ZPO a 5ZPO, kde sa dobra klima zmenila na vybornu.
Celkova klima — sudrznost sa v ES zmenila 0 1,81 a v KS 0 0,39.

Metédami popisnej Statistiky sme zistili zakladné charakteristiky Statistickych suborov.

Tab. 4: Popisna Statistika Pretest ES

Missing 0
Mean 10,37
Mode 11,00
Std Dev 2,22
Kurtosis -,23
Skewness -,24
Range 10,00
Minimum 5,00
Maximum 15,00
Sum 1659,00
Percentiles 50 11,00

(Median)

Tab. 5: Popisna Statistika Pretest_KS

Missing 6
Mean 10,45
Mode 11,00
Std Dev 1,55
Kurtosis 2,01
Skewness -53
Range 10,00
Minimum 5,00
Maximum 15,00
Sum 1610,00
Percentiles 50 11,00

(Median)
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Tab. 6: Popisna Statistika Posttest ES

Missing
Mean
Mode
Std Dev
Kurtosis
Skewness
Range
Minimum
Maximum
Sum

Percentile 50 (Median)
s

0
12,18
13,00
2,28
37
-,81
10,00
5,00
15,00

1948,0
0

13,00

Tab. 7: Popisna Statistika Posttest_KS

Missing
Mean
Mode
Std Dev
Kurtosis
Skewness
Range
Minimum
Maximum
Sum

Percentiles 50
(Median)

6
10,64
11,00
1,74
75
-,62
10,00
5,00
15,00

1638,0
0

11,00

Vysledky sme Statisticky verifikovali. Pomocou Kolmogorov-Smirnov testu sme zistili, Ze

rozloZenie dat nie je normalne v ES aj KS.
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Pretest Pretest Posttest Posttest K
ES KS ES S
N 160 154 160 154
Normal Mean 10,37 10,45 12,18 10,64
Parameter
S
Std. 2,22 1,55 2,28 1,74
Deviatio
n
Most Absolute | ,17 ,20 23 24
Extreme
Difference
S
Positive | ,11 .19 ,13 ,20
Negative | -,17 -,20 -,23 -,24
Kolmogoro 2,13 2,44 2,89 2,96
V-
Smirnov Z
Asymp. ,000 ,000 ,000 ,000
Sig.
(2-tailed)

Vzhladom na vysledky Kolmogorov-Smirnovho testu (p<0,05)
hypotéz pouZili neparametricky Wilcoxonov test.

sme na verifikaciu

Pred pedagogickym experimentom sme zistili Statisticki rovnocennost vyskumnych
suborov v oblasti sudrznosti, teda experimentalnu a kontrolna skupinu.

HO: Nie je rozdiel na vstupe do experimentu medzi experimentalnou a kontrolnou
skupinou v oblasti sudrznosti.
H1: Je rozdiel na vstupe do experimentu medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou
v oblasti sudrznosti.

N Mean Rank | Sum of Ranks
Pretest ES — Negative Ranks | 62 | 62,84 3896,00
Pretest KS
Positive Ranks | 60 | 60,12 3607,00
Ties 32
Total 154
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TestStatistics
Pretest ES — Pretest_KS
z -,37
Asymp. Sig. (2- ,709
tailed)
Zaver:

p>0.05 Prijimame nulova hypotézu: Nie je Statisticky vyznamny rozdiel medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou na vstupe v oblasti sidrznosti.

Po pedagogickom experimente sme zistovali Statistické rozdiely v klime triedy —
sudrznost a verifikovali hypotézy.

HO: Vyuzivanie zazitkovej pedagogiky (odborne) vo vychovnom procese triedneho
ucitela neovplyvni sudrznost’ Ziakov v triede.

H1: Vyuzivanie zazitkovej pedagogiky (odborne) vo vychovnom procese triedneho
ucitela zvySi sudrznost ziakov v triede.

N Mean Sum of Ranks
Rank
Pretest ES — Negative Ranks | 112 | 59,47 6661,00
Posttest ES
Positive Ranks 4 31,25 125,00
Ties 44
Total 160
TestStatistics
Pretest ES — Posttest ES
Z -9,15
Asymp. Sig. (2- ,000
tailed)
Zaver:

p<0,05 Prijimame alternativhu hypotézu: Vyuzivanie zazitkovej pedagogiky (odborne)
vo vychovnom procese triedneho ucitela zvysi sudrznost ziakov v triede.

HO: Vyuzivanie zazitkovej pedagogiky (neodborne) vo vychovnom procese triedneho
ucitefa neovplyvni sudrznost’ Ziakov v triede.

H1: Vyuzivanie zazitkovej pedagogiky (neodborne) vo vychovnom procese triedneho
ucitela zvySi sudrznost ziakov v triede.
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N Mean Sum of
Rank Ranks
Pretest KS — Posttest KS Negative 47 141,64 1957,00
Ranks
Positive 33 | 38,88 1283,00
Ranks
Ties 74
Total 154
TestStatistics
Pretest KS — Posttest_KS
Z -1,67
Asymp. Sig. (2-tailed) ,094
Zaver:

p>0,05 Prijimame nulovl hypotézu: Vyuzivanie zazitkovej pedagogiky (neodborne) vo
vychovnom procese triedneho ucitefa neovplyvni sudrznost Ziakov v triede.

Statisticka verifikacia hypotéz potvrdila na hladine vyznamnosti 0,05 rozdiely
v pésobeni zazitkovej pedagogiky odborne a neodborne na klimu triedy — sudrznost.

Zaver

Absolventi uditelskych pripraviek po ukonceni Studia disponuju profesijnymi
kompetenciami, ktoré nadobudli po&as Studia. Ich profesijné kompetencie by mali byt
zamerané na tri zakladné dimenzie: Ziak, edukalny proces a profesijny rozvoj. Vo
vSetkych troch dimenziach je mozné vyuzivat zaZitkovu pedagogiku, prostrednictvom
ktorej dochadza k rozvoju osobnosti Ziaka, ale aj osobnosti buduceho uditela.
Délezitost implementacie prostriedkov zaZitkovej pedagogiky do pregradualnej pripravy
a nasledne do pedagogickej praxe ucitefov sme potvrdili realizovanym vyskumnym
Setrenim. Ich aktivne vyuzivanie prispelo k pozitivnej zmene klimy triedy, ktora je
zakladnym ginitelom nielen vzdelavacieho, no predovSetkym vychovného procesu
v Skolach. Mame za to, ze zazitkova pedagogika by mala byt suastou mnohych
pedagogickych a didaktickych disciplin, videalnom pripade aj ako samostatny
vyuCovaci predmet v pregradualnej priprave. UCitelia akademickych predmetov sa
pocas svojej pedagogickej praxe v Skolach stavaju triednymi ugitelmi, ktori st aktivnymi
tvorcami pozitivnej klimy triedy. Z uvedeného, ma tak zaZitkovd pedagogika
nezastupitelné miesto v priprave ucitefov a rozvoji ich kompeten&ného profilu, ktorého
dosledok sa prejavi na klime triedy.
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Abstract:

The paper presents the effects of experiential education in enhancing positive social
clime within pre-service teacher training at university. The experiential education is one
of the innovative approaches in education and develops whole one's personality using
of specific forms, methods and means of education based on personal experiences and
acquired experiences. This could be seen as one of the factor for creating positive
classroom climate. The paper presents the results of pilot research. The aim of the pilot
research was to determine whether application of experiential methods in professional
training student teachers can influence the social climate among students what could
be seen as a hidden (latent) variable if we assume that the application of experiential
methods in teacher's practice influences social climate in classroom. The sample
(N=65) consist of students teachers in first year of Master degree. Main method was
educational experiment in terms of university subject Teaching Methodology and
Pedagogy in 12 weeks. The results confirmed the positive effects and the conclusion
offered new perspectives for future research.

Key words:
pre-service training, experiential education, social climate of the group

Uvod

Inovacie v sekundarnom vzdelavani zamerané na rozvoj osobnosti ziaka, jeho aktivny
pristup k rieSeniu zivotnych situacii, ziskavaniu skusenosti asvojmu buducemu
pdsobeniu v aktivnej spolo¢nosti si vyzaduju okamzitu reakciu ucitel'skych pripraviek.
Buduci ucitelia by mali byt pripraveni na svoju pedagogicki prax a vo svojej praci
a pristupoch by mali aktivne vyuZivat nové trendy, metdédy a prostriedky rozvoja
osobnosti Ziaka. Ako jednou z aktivnych moZnosti sa javi zaZitkovd pedagogika.
Zazitkova pedagogika vSestranne rozvija osobnost jedinca, stavia na osobnych
zazZitkoch a ziskanych skusenostiach. Jirdsek (2004) vnima zaZitkovu pedagogiku ako
analyzu procesov, ktoré pracuju s navodzovanim, rozborom a reflexiou zaZitkovych
udalosti za u€elom ziskania skusenosti. Skusenosti sa nasledne prenesu do realneho
Zivota. Zazitkové aktivity ponukaji l'udom skusenosti pre ich osobnostny a socialny
rozvoj (Barrett, Greenaway, 1995). Zazitkova pedagogika vyuziva ucenie
prostrednictvom zazitku, na zaklade vlastnej skusenosti, umozrfiuje konfrontaciu seba
samého s inymi fudmi a zaroven is kultirnym okolim (Jirasek, 2004). Ugitelské
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pripravky by mali reflektovat na tieto trendy a vyuzivat zazitkovu pedagogiku
predovSetkym v predmetoch praktického zamerania v ramci seminarov &i cviceni.
Aktivitu, ako zakladny prostriedok zazitkovej pedagogiky, mdézeme vnimat ako vztah
medzi vysokoSkolskym uciteflom, Studentom, cielom vyucovacieho procesu, v ktorom
sa Studenti podiefaju na vlastnej poznavacej Cinnosti. V ramci praktickej pripravy je
mozné vyuzivat prostriedky zazitkovej pedagogiky, napr. pohybové, umelecké,
socialno-psychologické aktivity, spoloCenské aktivity, kognitivne aktivity, technické
aktivity, IT a medialne aktivity (Hanus$, Chytilova, 2009). Vhodnym prostriedkom v ramci
vysokoskolskej pripravy sa ukazuje i dramatizacia (Puchalova, 2005). Studenti
ucitelstva si musia uvedomit, Ze zaZitkova pedagogika (Hanu$, Chytilova, 2009, s.20,
Vazansky, Smékal,1995, s.65):

- vytvara neobvyklé, naro€né a problémove situacie suvisiace s realitou,

- napomaha prekonavaniu prekazok vonkajsich, no i vnutornych,

- vyuziva emocionalne a racionalne aspekty podnetov,

- rozvija fantaziu, tvorivost, sebadéveru, socialne zru¢nosti,

- udrziava psychicku rovnovahu,

- uprednostiuje skupinové prezivanie, porovnavanie seba samého so skupinou,

- umoznuje osobnostny rozvoj ziskanymi skisenostami,

- podporuje zmenu hodnotovej orientacie.
Zazitkové aktivity otvaraju ¢loveku moznosti poznania, poznania seba samého, svojich
schopnosti, limitov hranic. Zazitkova pedagogika chce reagovat na potreby sucasne;j
doby, berie v Uvahu neustaly proces zmien. Je pre fu typické cielené vyvolanie zazitku,
ktory sa spravnym spracovanim transformuje na skusenost. Zazitkova pedagogika
ponuka moznosti spoluprace, uci Studentov pracovat v timoch, byt zodpovednym za
celu skupinu, za vysledky skupiny. Zaroven upozorfiuje priamou skusenostou na
dosledky konania €&lenov skupiny i samotného Studenta. UmoZfiuje rozvoj osobnosti
ziskanim hrani€nych skusenosti a rozvoj kompeten&ného profilu.

Buduci ugitelia by sa mali nau€it pracovat s prostriedkami zaZzitkovej pedagogiky a
efektivne ich vyuzZivat uz v ramci svojej pedagogickej praxe, preukadzat dokonca
schopnost tvorivo mysliet (Honzikova, 2015). Zaroveri by mali rozvijat svoje
kompetencie vo vztahu k tvorbe a formovaniu pozitivnej klimy triedy, nakolko vyskumy
poukazuju na pozitivny vplyv zazitkovej pedagogiky, predovsetkym na socialnu klimu
triedy (Orosova, 2011, Brestovansky, 2013; Ferencova, Sutakova, 2004).

Pricha, Walterova, Mare$ v pedagogickom slovniku (2003, s.100) uvadzaju, Ze klima
triedy je premenna predstavujuca dlhodobejSie socialno-emocionalne naladenie a
emocionalne odpovede Ziakov na udalosti odohravajuce sa v ich triede. Autori rozliSuju
aktualnu a preferovanu klimu. Aktualna klima je povazovana za existujucu v danom
Case a priestore, preferovana klima je ziaduca z pohladu ziakov a ucitela. Petlak (2006,
s.26) definuje klimu triedy ako prostredie, v ktorom Zziak preziva istu ¢ast dra. HIbSi
vyznam klimy triedy opisuje z viacerych hladisk, predovSetkym z hladiska socialnych
vztahov a mravnych hodnét. Z jeho pohladu nie je mozné oddelovat klimu triedy a
vyucovaciu klimu, nakolko sa vzajomne ovplyviuju. Podla Hanuliakovej (2010) je jej
kvalita vytvarana a ovplyviovana réznymi Cinitefmi. Sama zaroven ovplyviiuje
samotného ucitela, Ziakov, ich postoje, motivaciu, vykonnost a i. Podla Gavoru (1999)
vyjadruje, do akej miery je Ziak v triede spokojny, €i si Ziaci vzajomne rozumeju, aky je
medzi nimi stupen sutaZivosti, konkurencie a aka je ich sudrznost. Spilkova (2004) pod
klimu triedy zahffia kvalitu interpersonalnych vztahov, komunikaciu, interakciu v triede,
dlhodobejSie socialne a emocionalne naladenie, ustalené spésoby jednania. Mbze
pozitivne ovplyviiovat vztahy medzi ziakmi v triede, ako aj vztah medzi nimi a ucitefom.
V tomto smere moze byt efektivnou stratégiou pri zlepSovani klimy v triedach, kde su
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Ziaci zmie8ani z majoritnej a minoritnej skupiny. Svoj vyznam moze zohrat hlavne v
regionoch, v ktorych previada negativha spoloCenska klima k minoritnej skupine
spolo¢nosti, ktora pochadza zo socialne slabSieho prostredia (Balvin, 2003). Ta sa
Casto prenasSa aj do klimy tried, napr. v podobe predsudkov, rasovej neznasanlivosti,
Sikanovania a pod. Na tieto situacie by buduci ucitelia mali byt pripraveni. Podla
Petlaka (2006) je mozné na socialnu klimu nahliadat z viacerych hladisk, napr. podla
stupfia a typu Skoly, koncepcie vyucby a zvlasdtnosti u Ziakov, ucitelov, vyuCovacich
predmetov, prostredia, v ktorom prebieha vyuCovanie a komunikacia, ktora
sprostredkiiva socialny kontakt. Buduci ucitelia by si mali osvojit moznosti tvorby
a pozitivneho rozvoja klimy triedy.

V sucasnosti sa do popredia dostava hodnotenie kvality vo vSetkych oblastiach zivota,
nie je tomu teda inak ani v ucitel'skej profesii v suvislosti s kvalitou $kél. Pod pojmom
kvalita v pedagogickej praxi rozumieme Ziaducu (optimalnu) uroven fungovania a/alebo
produkcie vzdelavacich procesov, vzdelavacich institucii, vzdelavacej sustavy a pod.,
ktora je predpisana urCitymi poziadavkami (Standardmi) a méze byt objektivne
meratelnd a hodnotena (Pracha, 1996, s. 27). Hodnotenie kvality $kol je uzko
prepojené s hodnotenim kvality u€itelov. Kvalita ucitela, kvalita vyu€ovacieho procesu a
kvalita organizacie a riadenia Skoly su klu€ovymi Cinitefmi posudzovania kvality Skoly
podla OECD. Kvalitou ucitelskej profesie a uditela sa zaoberaju viaceri slovenski autori
(Turek, Hrmo, Albert a i). V sucasnosti je mozné vnimat procesy hodnotenia (evalvacie)
i v podmienkach nasho regionalneho a vysokoSkolského prostredia. Kvalita vychovy a
vzdelavania nie je konecna, je mozné ju neustale zvySovat' s vyvojom spolo¢nosti, vedy
a techniky. Sleduje sa kontinualne vzdelavanie ucitefov, ich osobna angazovanost vo
svojom napredovani, otvorenost a prijatelnost inovativnym spésobom vychovy a
vzdelavania, sp6sob komunikacie so Zziakmi, rodiémi a pod. Zna¢nym faktorom
ovplyviujucim kvalitu Skoly je klima Skoly, ktora je tvorena predovSetkym klimou
jednotlivych tried.

V dbsledku profesionalizacie ucitelskej profesie a s dérazom na profesijné ucitelské
kompetencie je Ziaduce, aby si buduci uéitelia uvedomovali ich postavenie a poslanie
v pedagogickej €innosti aj vo vztahu ku kvalite Skoly. V rdmci pregradualnej pripravy
a v suvislosti s rozvojom profesijného kompetenéného profilu je dblezité, aby Studenti
pracovali v pozitivnej socialnej klime. Jej tvorbu je mozné ovplyviiovat vyuzivanim
prostriedkov zazitkovej pedagogiky.

Vyskumné Setrenia vplyvu zaZitkovej pedagogiky na tvorbu pozitivnej sociélnej klimy
skupin buducich ugitefov v naSich podmienkach nie su zname, preto sme sa rozhodli
nadviazat na vyskumné S&tudie klimy triedy, pregradudlnej pripravy a zaZitkovej
pedagogiky a tieto aspekty spojit a realizovat vlastny vyskum.

Metodologia vyskumu

Pilotny vyskum bol zamerany na aplikaciu zazitkovych metdd v pregradualnej priprave
Studentov uditelstva a zistenie ich vplyvu na socialnu klimu medzi Studentmi.
Vyskumom sme chceli zistit, & su ovplyvnené socialne vztahy skupin, ak
vysokoskolsky ucitel vyuziva vramci svojej pedagogickej Cinnosti na seminaroch
zazitkovu pedagogiku.

Cielom vyskumu bolo zistit' vplyv zazZitkovej pedagogiky na socialne vztahy skupin
Studentov ugitelstva. Sociadlne vztahy vnimame ako skrytd (latentnd) premennu, ak
nasledne predpokladame, ze aplikacia zazitkovych metéd v ugitelovej praxi ovplyvnuje
socialnu klimu triedy.
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Pre potreby tejto Studie sme vybrali iba Cast vyskumu zameranu na posudenie
medziludskych vztahov v skupinach.

Za ucelom dosiahnutia ciela vyskumu bolo potrebné naplinenie tloh vyskumu:

1. Zistit aktualne medziludské vztahy vyskumnych skupin (pre-test).

2. Realizovat pedagogicky experiment — v experimentalnych skupinach vyuzivat
zazitkova pedagogiku pri pedagogickej c&innosti vysokoSkolského ucitefa v ramci
seminarov.

3. Nasledne overit medziludské vztahy vyskumnych skupin po pedagogickom
experimente (post-test).

Po skonceni priamej realizacie vyskumu sme Statisticky spracovali vSetky ziskané
Uudaje a na zaklade zistenych korelacii sme stanovili odporu€ania pre pedagogicku
prax.

Zakladny subor tvorili Studenti Studijného odboru ugitelstvo akademickych predmetov
Univerzity Pavla Jozefa Safarika. Zamernym dostupnym vyberom sme vytvorili
experimentalnu a kontrolnu skupinu. Experimentalnu skupinu tvorili Studenti 1. ro¢nika
Mgr. Studia, ktori absolvovali predmet Pedagogika a didaktika pre ucitefov s vyuZitim
zazitkovej pedagogiky v pedagogickom pdsobeni vysokoSkolského ucitela v ramci
seminarov v akademickom roku 2015/2016. Kontroln skupinu tvorili Studenti 1. ro¢nika
Mgr. Studia, ktori absolvovali predmet Pedagogika a didaktika pre ucitelov bez vyuzitia
zazitkovej pedagogiky v pedagogickom pdsobeni vysokoSkolského ucitela v ramci
seminarov v akademickom roku 2015/2016. Vyskumny subor tvorilo 65 Studentov, z
toho experimentalnu skupinu tvorilo 33 Studentov a kontrolnd skupinu 32 Studentov.
Z hladiska analytickej fazy tvorilo vyberovy subor 61 Studentov, nakolko pri
vyhodnocovani dat sa vylucili participanti, ktori nevyplnili uplne vSetky polozky
prisluSnej Skaly.

Hlavhou metédou pilotného vyskumu bol pedagogicky experiment realizovany
prostrednictvom predmetu Pedagogika a didaktika v zimnom semestri akademického
roka 2015/2016.

Nasim predpokladom (hypotézou) pilotného vyskumu bolo, Ze vyuZitie prostriedkov
zazitkovej pedagogiky vo vyucbe predmetu Pedagogika a didaktika pre ucitelov zlepSi
socialnu klimu v skupinach Studentov ucitel'stva.

Meracim nastrojom vplyvu zazitkovej pedagogiky bola Standardizovana Skala na
posudenie medziludskych vztahov v Skole (Havlinova a kol., 1998). Tato posudzovacia
stupnica obsahuje charakteristiku optimalnych medziludskych vztahov v Skolskom
prostredi, ktoré su usporiadané do 27 poloZiek. Kvalita jednotlivych poloZiek je
posudzovana na devatbodovej stupnici, 1 (vébec nie) az 9 (vzdy, stale), pricom 5
znamenalo (niekedy). Sc¢itanim bodov pre kazdu polozku bolo ziskané celkové skére v
rozmedzi od 27 do 243 bodov. Vy$$ie skére vyjadruje lepsiu socialnu klimu. Skala bola
pouzita ako pre-test a post-test v experimentalnej aj kontrolnej skupine.

Vysledky vyskumu

Analyzu dat predchadzal podrobny skrining dat zameriavajuci sa na distribucné
vlastnosti premennych (priemer, smerodajnd odchylka, zoSikmenie, Spicatost) a
chybajuce hodnoty. Pri tejto analyze sme sa pridrziavali systému krokov autoriek
Tabachnick a Fidel (2007). Miera chybajucich dat bola na urovni 6%. Nasledna
vizualizacia distribucii (histogramy, pravdepodobnostné grafy) naznadovala normalne
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rozlozenie premennych. Tieto indikacie boli potvrdené signifikantnym K-S testom

(Kolmogorov-Smirov test normality distribucie, Tabulka 1).

Tab. 1 Test normality dat

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df Sig.

PreTest KS ,087 32 ,200
ES ,132 29 ,200

PostTest KS ,129 32 ,194
ES ,132 29 ,200

KS — kontrolna skupina, ES — experimentalna skupina

Zdroj: vlastné spracovanie

Na zaklade zistenej normality dat sme pouzili pri overovani hypotézy pilotného
vyskumu parametricky t-test. Uroveri socidlnej klimy medzi $tudentmi sme sledovali
vyslednym skore Skaly na posudenie medziludskych vztahov v Skole (Havlinova a kol.,
1998). Studenti mohli v jednotlivych polozkach ziskat skére 1 (vobec nie) alebo 9 (vzdy,
stale). Minimalne skore, ktoré mohol Student ziskat’ bolo 27 a maximalne 243. V ramci
analyzy dat sme najprv porovnali vyrovnanost experimentalnej a kontrolnej skupiny.
Analyza potvrdila, Ze experimentalna a kontrolna skupina boli v porovnani preTestu
ekvivalentné t(65) = -1,515, p =.135 (Obr. 1).
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Error Bars: 95% CI

Obr. 1 Priemerné skére v preTeste

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tabulka 2 prezentuje popisnu Statistku experimentalnej a kontrolnej skupiny.

Tab. 2 Popisnd Statistika experimentalnej a kontrolnej skupiny

N Priemer SD SE
PreTest KS 32 150,8 31,05 5,488
ES 33 162,1 28,81 5,016
PostTest KS 32 160,3 33,72 5,961
ES 29 203,9 27,90 5,180

KS — kontrolna skupina, ES — experimentalna skupina
Zdroj: vlastné spracovanie

Studenti experimentalnych skupin dosiahli v priemere vyssie skore $kaly socialnej klimy
(M = 203, SE = 5,180) ako Studenti kontrolnych skupin (M = 160,3, SE = 5,961). Tento
rozdiel je Statisticky vyznamny t(61) = -6,918, p < .001 a pozorovatelnu velkost efektu
je mozné klasifikovat’ ako silna, r = .67. Tym sa potvrdila hypotéza pilotného vyskumu,
ze vyuzitie prostriedkov zazitkovej pedagogiky vo vyulbe predmetu Pedagogika
a didaktika pre ucitelov zlepSi socialnu klimu v skupinach Studentov ucitelstva.
Pozitivnost tohto vplyvu dokumentujeme na Obrazku 2.
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Obr. 2 Priemerné skore v postTeste
Zdroj: vlastné spracovanie
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Zaver

V ramci pilotného vyskumu sme analyzou dat preukazali vyznam vplyvu implementacie
z&Zitkovej pedagogiky na zlepSenie socialnej klimy medzi Studentmi uditelstva.
V predlozenej Studii sme prezentovali Ciastkové vysledky z hladiska analyzy skupin
(experimentalna, kontrolnd). Ciastkové vysledky pilotného vyskumu na na$ej vzorke
naznacuju, ze zazitkova pedagogika ajej implementacia do vyucCovacieho procesu
méze mat vplyv nielen na Ziakov triedy, ale aj na socialne vnimanie ucitela.
Predpokladame, Ze zazitkova pedagogika by nemala byt len sprostredkovanym
obsahom, ale aj osobnost ucitela a jeho socialne nastavenie je rovnako délezity faktor
pri zlepSovani klimy triedy. Vysledky pilotného vyskumu naznaluju, ze zazitkova
pedagogika dokaze rovnako pdsobit’ na osobnost ucitela pri aplikovani vo vyu€ovacom
procese.

Vysledky pilotného vyskumu budu sluzit ako vychodisko pre buduci vyskum v skamani
vplyvu zazitkovej pedagogiky na socialnu klimu skupin buducich uitefov. Zaroven sa
budeme zaujimat o potvrdenie vysledkov pilotného vyskumu na reprezentativnej
vzorke askumat blizSie vplyvy prepojenia zazitkovej pedagogiky, socialneho
nastavenia ucitefa a celkovej klimy skupin.
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UCITELSKA ANDRAGOGIKA AKO KONCEPT ROZVOJA
TEORIE UCITELSKEJ PROFESIE
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Abstract:

Current pedeutological concept of the theory of teaching profession significantly related
to its pedagogical orientation has been critically characterised by the presented article.
It indicates new perspectives offered by the concept of profession (teacher) andragogy
for the development of teaching profession theory. Within this context, teacher
andragogy creates broader interdisciplinary space for researching the profession, as
well as for searching of opportunities for its professionalization.

Key words:

teaching, teaching profession, pedeutology, teacher andragogy, theory of teaching
profession, curricula of teacher andragogy

Uvod

V prispevku otvarame diskusiu o konstituovani uditelskej andragogiky ako tedrie
ucitelskej profesie, ktora ma na rozdiel od tradiéného pedeutologického ponatia Sirsi
interdisciplinarny potencial na rieSenie otazok profesionalizacie u€itelstva. Vychadzame
z potreby andragogického pristupu k uCeniu sa a podpore profesijného rozvoja
dospelych uciteliek a uCitelov. Modelujeme navrh komponentov kurikula ucitelskej
andragogiky, aby sme na nich dokumentovali vybrané problémové aspekty a moznosti,
ktoré je potrebné vedecky skumat atym rozSirovat okruh teoretickych poznatkov
o uditel'skej profesii aplikovatelny v praxi celoZivotného vzdelavania.

Od pedeutolégie k uéitel'skej andragogike

Teoretické pristupy k vymedzeniu vedy o ucitel'skej profesii - pedeutolégii su zaloZené
na jej ,pedagogickom zakotveni“ (Pedagogicka encyklopédia Slovenska, Il. diel, 1985,
s. 46 — 47; Kasacova 2004, s. 9 — 13; Kosova — Kasacova 2007, s. 22; Pricha 2009, s.
770; Kolaf a kol. (2012, s. 99) ako interdisciplinarnej tedrie rozvoja ucitela a ucitel'ske;j
profesie, ktora je aplikaciou andragogiky. Janik — Najvar — JireCek, et al. (2013, s. 33 —
35) charakterizuji rozvoj modernej pedeutolégie na rozdiel od 20.storolia ako
svojbytnej pedagogickej discipliny, ktora sa dynamicky rozvija z dévodov novych
poziadaviek na profesiu (sociokultirne zmeny), zmeny v ponati roli a profesijnych
kompetencii a prekazok, ktoré brania v profesionalizacii uCitel'stva. Historicky sa obsah
pedeutolégie utvaral okolo jadra — Studia histérie ucitelského vzdelavania, otazok
pripravného vzdelavania uclitelov na vykon profesie, normativheho vymedzenia
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poziadaviek na ucitelov, vybranych aspektov prejavov spravania a konania uciteliek a
ucitefov v procesoch vychovy a vzdelavania Ziakov a dalSich tém. Mnohé poznatky o
ucitel'skej profesii nachadzame vo vedeckych studiach, vysokoskolskych ucebniciach
uvodov do pedagogiky, kapitol didaktik a pedagogickej psycholégie. Specificky je
aspekt pedeutologie ako ucebného predmetu v pregradualnej priprave Studentov
ucitel'stva, ktory ich ma vyzbrojit zakladnymi poznatkami o buducej profesii.
Pedeutolégia v poslednom desatroci vstupuje do interdisciplinarnych vztahov a otvara
dalSie témy suvisiace s celozivotnym profesijinym rozvojom, eurépskou dimenziou
ucitelstva, manazmentom pedagogickych inovéacii, otdzkami profesijného ucenia,
sebaponatia ucitefov a pod. Hatar — Groféikova (2005, s. 68) otvaraju diskusiu
o relativne novej discipline (skér novom ponati) andragogickej vedy — andragogicke;j
pedeutoldgii, ako aplikovanom odvetvi andragogiky, ktora spolu s pedagogikou patri do
edukolégie (vychovovedy). Vymedzuju jej predmet badania (nadobudanie, zvySovanie,
rozSirovanie a prehlbovanie pracovnej kvalifikacie, zaujmové vzdeladvanie) s dérazom
na sebavychovu a sebavzdelavanie ucitelov. Podobne aj Kosova (2007, s. 5)
konstatuje, Zze prienik andragogiky do pedeutoldgie by mohol v dalSom vzdelavani
uCitelov spbsobit zasadné konceptné zmeny. Zhodne s tymito autormi zastavame
stanovisko, Ze rozvoj sUcCasnej tedrie ucitelskej profesie, je mozny len v izkom
interdisciplinarnom prepojeni na andragogiku (zvlast profesijnd), ktord pontika mnohé
podnety v oblasti podpory profesijného rozvoja, profesijného ucenia sa udciteliek a
ucitelov ako jednotlivcov, ale aj uCiacich sa timov (u€iacich sa 8kél ako organizacii).
Tedria uCitelskej profesie je obsahovo zakotvena v pedagogike svojim predmetom
(vychovou a vzdelavanim deti a mladeze), ale v metédach, formach a prostriedkoch
podpory uciteliek a ucitefov ju radime do andragogiky. Tedria ucitelskej profesie
(pedeutoldgia) na péde pedagogiky je Specificka svojim predmetom skumania, ktorym
je dospely Clovek a jeho rozvoj (vychova a vzdelavanie), ¢im sa zasadne odliSuje od
vacsiny pedagogickych subdisciplin skumajucich nedospelé dieta a procesy jeho
vychovy a vzdelavania. Osobnost dospelych a ich rozvoj, vychova a vzdelavanie
(vratane profesijného) patri na pédu andragogiky (vedy o vychove a vzdelavani
dospelych). Ucitelska andragogika v nadom ponati skima celoZivotné kontinuum
ako etapu a priestor, ktory zaujima dospely €lovek od chvile, ked sa stava kvalifikovany
na vykon ugitelskej profesie a nastupi do pedagogickej praxe. Specifikum ugitelskej
andragogiky spociva v tom (na rozdiel od inych profesijnych andragogik), ze obsahuje
aj vedecky bohato reflektované pripravné vzdelavanie buducich uditeliek a ucitelov,
ktoré sa zrodilo arozvijalo na pdde pedagogiky a institucii pripravujucich ucitel'stvo.
Dnes dynamické spoloCenské a ekonomické zmeny vyzaduju od uciteliek a ucitefov,
8kol, zriadovatelov i Statu, aby flexibilne reagovali na stale sa meniace a aktualizujuce
sa poziadavky. Ugitel'stvo podobne, ako iné profesie sa musi vyrovnat s poZiadavkami
napr. na modernizaciu ainovacie vyucCby, celoZivotné vzdelavanie, otazky
multikultury, socidlneho znevyhodnenia a mnohé dal3ie. Andragogické ponatie pre tieto
ulohy ponuka SirSie perspektivy nez pedeutologické ponatie (v sustave pedagogickych
vied).

Ugitelstvo je profesia, ktora kompetencne (profesijnou pripravou v pedagogickych
vedach) kvalifikuje dospelych na pracu s nedospelymi (spravidla vo veku od 3 do 18
rokov). UGitelky a ugitelia, ale aj iné kategérie pedagogickych zamestnancov (zakon NR
SR & 317/2009 Z. z.) sa pri svojej profesijnej pedagogickej Cinnosti (vychove
a vzdelavani deti) nevyhnutne stretavaju aj s dospelymi arieSia s nimi mnohé
profesijné otazky (napr. poradenstvo rodiom o vychove a vzdelavani deti, spolo¢né
profesijné uenie sa, manazovanie procesov v 8kolskych institaciach). Na tuto €innost
vSak nemaju potrebnid kompetenénu vybavu, ale v3eobecne sa ofakava, Ze budu
jednat vysoko profesionalne. Ide o kompetencie novej dimenzie a jej rozpracovanie
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povazujeme za ulohu ucitelskej andragogiky. Désledkom absencie andragogickych
kompetencii (vychovy, vzdelavania a poradenstva dospelym) méze byt nedostatocne
profesijne rozvinutd a riadena komunikacia s dospelymi rodiémi, kolegyfiami
a kolegami, ale aj porozumenie sebe samému, ako uciacej sa bytosti reflektujucej
vlastné skusenosti a pracovnu ¢innost. Z uvedenych skutoénych profesijnych kontaktov
ucitelstva vyplyva potreba pripravy buducich uciteliek a ucitelov, ale aj tych, ktori uz
pdsobia v pedagogickej praxi v oblasti andragogickych kompetencii. Perspektivu
uCitelskej andragogiky vidime v rozvijani takych modelov podpory, ktoré budu
reSpektovat tieto Specifické aspekty prace ucitelstva.

Profesijna andragogika (zriedka personalna) je podla Priicha — Vete$ka (2012, s. 208)
~aplikaciou andragogickych tedrii v prostredi pracovnych organizacii. Uplatfiuje sa
najma vramci modelu rozvoja a riadenia ludskych zdrojov ako Siroko pojatého
konceptu Usilia o optimalizaciu rozvojového potencidlu jednotlivcov v prostredi
pracovnych organizacii. Zahffia rozvoj a vzdelavanie zamestnancov, personalny
manazment, starostlivost o ludské zdroje ako sucast firemnej kultury, socialnu klimu
a uspokojovanie socialnych potrieb a iné“. Za samostatny vedny odbor oznacujeme ten,
ktory skiima vyhranenu oblast skuto¢nosti, sleduje ju z urcitého $pecifického pristupu,
vyuziva charakteristicki skladbu vyskumnych metdd tvoriacich jeho metodoldgiu,
zhromazdené poznatky spracuva v uceleny systém, ktory je prezentovany v odbornej
literature. Profesijna andragogika tvori bazu najv§eobecnejSich teoretickych poznatkov,
vysledkov vedeckych vyskumov i praktickych odporu€ani uplatnitefnych v rozvoji
zamestnancov pri vykone ktorejkolvek profesie. Specidlne profesijné andragogiky
Studuju a skumaju spravidla urCité socioprofesijné skupiny zamestnancov pri vykone
profesie (napr. zamestnanci verejnej a Statnej spravy, obchodu a podnikania). Z tohto
pohladu chapeme aj uditelskd andragogiku ako 3Specialnu profesijnd andragogiku
(tedriu uditel'skej profesie) - vedu o vychove a vzdeldvani socioprofesijnej skupiny —
ucitelstva. Predmetom uditel'skej andragogiky je &lovek v situacii pripravy a vo vykone
ucitelskej profesie. UCitelka a ucitel su dospeli ludia (andragogicky aspekt), ktori sa
ako zamestnanci v pracovhom zaradeni na Skole celoZivotne vzdeldvaju a rozvijaju
(aspekt profesijnej andragogiky) pre potreby svojho pracoviska a pedagogickej
profesie, aby zlep3ovali svoj celoZivotny potencidl pre vy3Siu kvalitu pedagogickej
Cinnosti a profesionalitu (aspekt ucitelskej andragogiky). V nasom ponati je obsah
ucitelskej andragogiky mozné chapat na kontinuu pripravy a vykonu profesie napr.
v tychto okruhoch tém: historiografia vyvoja uditelskej profesie, komparacia zmien a
vybranych indikatorov v ucitel'skej profesii v narodnych a medzinarodnych suvislostiach,
priprava a dalSia podpora rozvoja profesijnych c&innosti ucitefstva, socialne a
ekonomické postavenie uditelstva v spolo¢nosti, ale aj etika uitelskej profesie.
Vysvetlenie vybranych pojmov a vztahov v uditelskej andragogike, ktoré vytvaraju jej
kontextualny ramec je mozné ako systemizacia komponentov v navrhu funk&ného
modelu jej kurikula (Paviov 2014). Otazky kurikula v pedagogike su spracované
v mnohych domacich izahraniénych publikaciach, ale ich rozpracovanie v oblasti
andragogiky (zvlast profesijnej) u nas je skromnejSie. Pri rieSeni kurikuralnej politiky vo
vzdelavani dospelych je dblezity aj vztah andragogiky ako vednej discipliny a politiky
vzdelavania dospelych, na ktory upozoriiuje Krystor (2013, s. 49). Konstatuje, Ze ide o
komplementarny vztah, pricom typickym prikladom tejto komplementarity je prave
kurikulum. V procese jeho tvorby andragogika, ako vSeobecna tedria edukacie
dospelych musi okrem svojich vlastnych, vedecky verifikovanych tedrii, akceptovat aj
socialnu, resp. edukacnu realitu, a naopak vlastnou vedeckou produkciou andragogika
prispieva k optimalizacii politiky vzdeldvania dospelych, €o by sa malo spatne prejavit' v
rovine vS8eobecnych socialnych suvislosti determinujucich aj tvorbu kurikula. Pre nase
ponatie kurikula ugitelskej andragogiky je inSpirativna praca Prusakova — Schubert —
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Bontova (2014), ktora komplexne a analyticky vysvetfuje kurikularne otédzky z pohladu
andragogickej vedy. Vystupujeme z uzkeho (pedagogického) chapania kurikula ako
Skolského dokumentu, respektive ako pojmu oznacujuceho vyhradne predmetovost,
program, plan, obsah uciva, metody, formy a prostriedky vyuc¢by a pod. Chapeme ho
podstatne SirSie ako systémovy andragogicky pristup, kde ucitelska andragogika je
priestorom na aplikaciu kurikula v kontexte profesijnej andragogiky na vybranej
profesijnej skupine (Obrazok 1).

Predpoklady kurikula  Implementacia kurikula Vystupy kurikula
B) )
A) Intituciondlna Individudlna E)
Podmienky: Groveii: Groveri: D) Dihodobé efekty,
1. Strategické a 1. Kvalita 1. Osobnostné Kratkodobé adinky: ’
$trukturalne poskytovatelov charakteristiky vysledky: ’
(ciele podpory (kultdra, utiteliek a 1. Zleptenie
profesijného manaZment, utitelov 1. Zmean . prof. komp
rozvoja) kooperdcia) 2. Motivy, potreby pecvi.agogm.kej exp.ertnost"’
2. Regulatné - 2. Kvalita a $tyly uenia sa .cmnc’>s't| 2. Profesijnd
legislativne programov a 3. Identita a (inovécie) prestiz a
3. Finanéné a procedur integrita 2. Hodn?tenig, autondmia
materiadlne akreditacie (vratane odr’genovame 3 Utebné
4, Systémova a 3. Personalna profesijnej etiky) uCitelstva wsledky
organiza¢na politika (lektori) | | 4. Modely podpory 3. Zlep3enie Siakov
podpora 4. Modely podpory profesijného kooperdcie v
profesijného utenia ped. zbore
rozvoja 1 r
Profesijné standardy Akontabilita Evalvacia

Obr. 1: Procesné poriatie kurikula ucitelskej andragogiky (Pavlov 2014, s. 69)

InSpiracie profesijnej andragogiky pre ucitel'stvo

Profesijna andragogika a jej potencial vo vzt'ahu k inym profesiam
Koncept profesijnej andragogiky nema v su€asnosti ustalend podobu. Profesijna
andragogika, ako jeden z troch andragogickych subsystémov (popri kultirno-osvetove;j
a socialnej), disponuje (zjednoduSene) potencialom profesionalizacie v oblasti
zabezpec€enia profesijného ufenia sa a vzdelavania, s ambiciou rieSit poZiadavky
réznych profesijnych skupin, réznych typov pracovného prostredia, naprie¢ réznymi
zamestnavatelskymi organizaciami.

Usilie tvorcov slovenského konceptu profesijnej andragogiky (t. & najma Usilie prof.
Prusakovej), bolo zamerané najma na interdisciplinarne vyznamné koncepty (uciaca sa
organizacia, systémovy pristup k vzdelavaniu, koncept podnikovej pedagogiky,
aplikacia manazérskych a personalistickych teoérii, psychologie prace a profesiografie
atd.). Co z nasho pohladu problematizuje andragogickt profesionalizaciu, je absencia
originalneho konceptu profesijnej andragogiky, reSpektujuceho &asopriestor, v ktorom
bude aplikovany (t. j. podmienky slovenskych organizéacii). Dal$im problémom je nizke
povedomie o0 mozZnostiach uplatnenia kvalifikacie andragégov v praxi. Profesionalizaciu
andragégov komplikuje tieZ legislativne i socidlne vZité (rigidné) ukotvenie a ponimanie
pracovnych pozicii (referenti v tretom sektore, personalisti a manazéri v podnikovom
prostredi). lde o pracovné pozicie umoznujuce, no spravidla nevyuZivajuce potencial
andragogickej kvalifikacie, ak fiou pracovnik disponuje (bliZzSie Bontova, 2013a).
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Potencial profesijnej andragogiky z nasho pohladu spociva:

- vjej syntetizujucom teoretickom ukotveni, v interdisciplinarite. Syntéza konceptov
réznych disciplin umozfiuje nadhlad, poskytuje 8irS§i ramec v porovnani s
izolovanym ekonomickym, manazérskym, podnikatelskym, ¢&i vychovno-
vzdelavacim (pedagogizujucim) nahfadom.

-V transprofesiinom  praktickom vyuziti, = spocCivajaicom v profesionalnom
zabezpeceni a podpore u€enia sa a vzdelavania v réznych organizaciach.

- Uzke teoreticko-praktické prepojenie (tedria vs. empiria praxe), poskytuje priestor
pre skumanie vzajomne previazanych pracovnych a u€ebnych procesov
v rOznorodosti sveta prace. Chapanie kurikula (akejkofvek profesijnej skupiny), ako
modelu reflektujuceho potreby profesijnej praxe, ale aj celého Zivotného kontextu,
v ktorom dospely Clovek Zije (otazka socialnych istdét, moznosti udrziavania stavu
psychofyzického =zdravia, kompenzacie pracovnej zataze, mimopracovného
osobného rozvoja a pod.), pokladame za podmienku efektivnej implementacie
kurikula akejkolvek profesijnej skupiny.

- Teoreticky potencial spo€iva o. i. v kumulacii interdispciplinarnych empirickych
poznatkov, ktoré rozSiruju bazu pre teoretické skumanie ucéebnych procesov
ucCiacich sa dospelych, ako aj pracovnych a u€ebnych podmienok (moznosti pre
zakladny iaplikovany vyskum). Ak chapeme ucenie sa dospelého ako
transformativne (oproti formativnemu uceniu sa deti, porovn. napr. Mezirow, 1997,
2006), profesionalita andragdga poskytuje nastroje (diagnostické i vyskumné) pre
skumanie transformativnych  uebnych procesov dospelych. Poznatky o
individualne jedine&nych spdsoboch prijimania, selekcie a redukcie prichadzajacich
informacii, o spracovani a vyuzivani informacii v zivotnej (pracovnej) realite
dospelého jednotlivca (napr. problém a vyrovnavanie sa s informaénym pretazenim
su€asnikov) — su ilustrativnym prikladom otdzok spatych s ugiacim sa, pracovne
produktivnym dospelym v organizatnom systéme.

Profesijna andragogika poskytuje priestor pre skumanie individualne jedinecnych

determinujucich €initefov profesijne ,ne/kompetetného® spravania dospelého. Potencial

spoc€iva v moznostiach hodnotit' a rozvijat’ profesijné kompetencie jednotlivca a zaroven
uvidiet ,organizaCny celok®, t. j. umoznit vyklad (a nasledne pripadnu korekciu)
ludského spravania v organizaciach, t. j. rieSenie otazok timového a organizacného
uCenia. Napriek nerealnosti (a zrejme ineziaducosti) generalizovania,
deterministického &i linearneho chapania, utvaranie modelov organizaéného spravania

(aktudlny stav) a organizacného ucenia (modelovanie ciest rozvoja organizacie), je

prilezitostou monitorovat a zobrazit pozorovatelné (v zmysle fenomenologického

porozumenia javom a suvislostiam medzi nimi) i meratelné vysledky, dblezité pre
zdarnu existenciu zamestnavatelskych organizacii. Skumanie efektov vzdelavania

a ucenia sa v organizaciach (kratkodobych i dlhodobych), je pritom ich stimulujucou,

zmenu iniciujucou sucastou komplexu organizaénych zmien.

Miestom prieniku akejkolvek profesie a profesijnej andragogiky, ako discipliny

skumaijucej, utvarajucej a zabezpecujucej podmienky a prostriedky pre profesijny rozvoj

fudi réznych profesijnych skupin, su socidlne kompetencie (interpersonalne
aintrapersonalne) avpripade niektorych profesijnych skupin  andragogické
kompetencie (povolania rozvijajuce potencial jednotlivcov, pracovnych timov

a organizacii, t. j. napr. manazment organizacii). Specifickost a profesijna jedineénost

odbornych kompetencii (rézne odbory ludskej pracovnej €innosti), umozriuje profesijnej

andragogike (andragdégom) participaciu v zabezpeCovani pozadovanej Urovne

vzdelavania (obr. 2).
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Odborné kompetencie
profesijne diferentné, Specifické

Andragogické
kompetencie
Ciasto¢ne indiferentné
(roly edukatorov a lidrov)

Socialne kompetencie
profesijne indiferentné, prenositelné

Obr. 2: Oblasti rozvoja profesijnych kompetencii - neSpecifikovana profesia (autori)

Profesijné kompetencie (spdsobilosti) chapeme ako subor vnutorne Strukturovanych
predpokladov (vedomosti, skusenosti, zru€nosti, schopnosti a dalSich osobnostnych
determinant), ktoré umozfuju vykon povolania na urcéitom stupni profesionality.
Ziaducu (pozadovanu) uroven profesijnych kompetencii (dand réznymi cestami, napr.
legislativne, Narodnou sustavou povolani, institucionalne) odliSujeme od realnej
urovne, ktorou jednotlivec aktualne disponuje. Rozdiel medzi ziaducou a realnou
uroviou vymedzuje oblast Ziaduceho rozvoja. Profesijné kompetencie akejkolvek
profesie predstavuju priestor, v ramci ktorého je z profesijno-andragogického hladiska
mozny rozvoj. Charakteristika povolania (profesie), preduréuje obsahovy (vzdelavaci
aucebny) ramec, zktorého vyplyvaji moznosti individualneho, timového,
organizacného i celospolo¢ensky o€akavaneho (ziaduceho) rozvoja.

Profesijné kompetencie (bez 3pecifikdcie povolania) interpretujeme — redukovane
a zjednodusene — v sulade s nizSie uvedenym modelom (obr. 3).

Profesijné kompetencie nesSpecifikovaného povolania

Odborné kompetencie = Specifické pre konkrétne povolanie
Andragogické kompetencie = Androdidaktické kompetencie
Metodické kompetencie
(profesie, ktorych vykon vyZaduje rozvoj = Mentorské a kouc¢ovacie kompetencie
jednotlivcov, timov a organizacii) (podpora/vedenie individualneho uéenia sa dospelych)

= Organizacné kompetencie

(podpora/vedenie timového a organizatného ucenia)
Socialne kompetencie = |ntrapersonalne kompetencie
= |nterpersondlne kompetencie

(multiprofesijne vyZadované kompetencie)

Zdroj: teoretické spracovanie (autori)

Obr. 3: Multiprofesijny model (kompetenéného) profesijného rozvoja — navrh

Ucitel'ska andragogika a jej kurikulum — podnety a tézy

Dalsie profesijné vzdelavanie (u ugitelov kontinualne vzdelavanie) predstavuje jednu
z mnohych uéebnych podpdr rozvoja profesijnych kompetencii. Zuzit chapanie
moznosti profesijného rozvoja na profesijné vzdelavanie, nie je z nasho pohladu
udrzatefné. Argumentom pre podporu (a skumanie) procesov a efektov
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informalneho ucenia v pracovnhom prostredi je ifakt, Ze informalne ucenie
predstavuje v dospelosti vyznamne vacsi ,objem* u€enia, v porovnani so vzdelavanim
(porov. napr. Benes, 2014, ktory sa s odvolanim na odhady expertov (Dohmnen, 1996)
zmienuje o 75% informalneho ucenia, ktoré prebieha mimo vzdelavania, ako sucast
inych &innosti).

Pozn.: Informalne uéenie je definované (Prucha-Veteska, 2012) ako proces ziskavania
vedomosti, zru€nosti, postojov a kompetencii z kazdodennych skusenosti a Cinnosti
v praci, vrodine avo volnom c&ase. Na rozdiel od formalneho a neformalneho
vzdelavania je informalne ucenie neorganizované, spravidla nesystematické
a indtitucionalne nekoordinované. Dochadza k nemu zvy€ajne spontanne, nema
charakter zamerného ucenia.

Doposial neuspokojivo vyuzivany potencial profesijnej andragogiky spociva
v moznostiach identifikacie, analyzy a rieSenia problémov réznych typov pracovného
prostredia (kouc¢ovanim, mentorovanim, konzultovanim, instruktdZou, ale aj Upravou
podmienok informalneho ucenia v organizacii), kde predstavuje ,,problém* uéebny
impulz/obsah uéenia.

,Chyba® (bez negativheho konotatu) je problémom, ktory ma spravidla privlastky —
pracovny, informacény, komunikaény — a jeho rieSenie si vyZaduje pracovnu a uéebnu
aktivitu jednotlivcov icelého pracovného timu. RieSenie identifikovaného a
definovaného problému je mozné podporit utvaranim konstruktivnej, uceniu
otvorenej ucéebnej klimy v pracovnom prostredi. Variantnost mozZnych rieSeni
problémov pochadzajucich z réznych typov pracovnych prostredi mozno chapat ako
predmet andragogickej diagnostiky, skimania a moznej ,ntervencie®. Andragogicka
realita ma v kazdom pracovnom prostredi, do ktorého vstupuju i vzdelavatelia (v tomto
kontexte zvlast dalSie andragogické roly, napr. kouci, mentori, konzultanti)
nepedagogicky, avSak vyznamny uebny charakter.

Pozn.: Andragogicku realitu tvoria vSetky prostredia a situacie, v ktorych su dospeli
zacleneni do procesov uc€enia (sa) a vzdelavania, v ktorych je mozné identifikovat
edukacné konstrukty a pri ktorych vznikaju vzdelavacie alebo u€ebné vysledky a efekty
(Pracha, 2014).

V nasledovnej Casti rozSirujeme systémové (dynamické) ponatie kurikula ucitelskej
andragogiky (Pavlov, 2015) o vybrané teoretické a empirické impulzy, so zamerom
identifikovat prehliadané, resp. menej akcentované oblasti rozvoja profesijnej skupiny
ucitelov.

Podmienky kurikula profesie

Vo vztahu k réznym profesijnym skupinam a ich vzdelavacim a u€ebnym potrebam
diferencujeme: 1. regulované/neregulované povolania; 2. jestvujuci/nejestvujuci
Standard profesijného vzdelavania, vratane dalSieho profesijného vzdelavania.
Regulované povolanie predstavuje také povolanie, odbornu ¢&innost alebo skupinu
odbornych &innosti, na vykon ktorych je potrebné spifat kvalifikaéné predpoklady
predpisané prisluSnym pravnym predpisom v SR (porov. Zakon €. 422/2015 Z. z.).
Ucitelska profesia spada do regulovanych povolani, existujice Standardy profesijného
vzdelavania ugitelov podliehaju zmenam.

Predpoklady kurikula ugitelskej profesie predstavuju:

= strategické a Strukturalne podmienky (ciele profesijného rozvoja);

= legislativne regulacné podmienky;

» financné a materialne podmienky;

= systémovu a organizacnu podporu (Pavlov, 2015, s. 79).
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Procesy implementacie kurikula uCitelskej profesie je mozné sledovat na
in&titucionalnej urovni (Skola a Skolsky systém) a na individualnej drovni (personalna
uroven).

Institucionalna uroven - pracovisko ako uéebné miesto

Indtitucionalna uroven zahffhia: 1. kvalitu poskytovatefov vzdelavania 2. kvalitu
programov a procedur akreditacie 3. personalnu politiku (lektori) 4. modely podpory
profesijného rozvoja (Pavlov, 2015). Uvedené determinanty su zamerané prevazne na
externé zdroje podpory (sumujico — ide najma o kvalitu vzdelavania ucitelov). Ako
vSak podporit uéenie sa v institucii, budovanie ,ucebnej infrastruktury“ zvnutra,
vlastnymi zdrojmi? Ako podporit uenie sa (individualne, timové, organizacné) bez
vonkajSej, t. j. vzdeldvacej intervencie? NizSie uvadzame koncepty, ktorych
implementacia (od porozumenia k aplikacii) rozSiruje chapanie profesijného rozvoja na
institucionalnej Urovni vyluéne ako otazky kvality vzdelavania. Komplement uéenia sa
a v opodstatnenom pripade vzdelavania, ato v pracovnom prostredi i mimo neho
(transfer vramci rbéznych socialnych prostredi — pracovnych, vzdelavacich i
mimopracovnych), dava predpoklady pre nachadzanie efektivnejSich rieSeni
prospesnych organizaciam i jednotlivcom.

Ideal, ktory zamestnavatelska organizacia z pohladu andragogickych cielov sleduje, je
,uciaca sa organizacia“. ZjednoduSene ide o organizaciu schopnu adaptovat sa na
zmeny (ucit sa). Znaky uciacej sa organizacie su: 1. systémové spravanie 2. vazby
medzi subsystémami organizacie (timové prepojenia) 3. delegovanie pravomoci na
pracovnikov 4. slobodny pristup k informaciam 5. socialna klima podporujica uéenie/sa
6. kontinualny kvalifikaény rast jednotlivcov 7. integracia pracovnych a ucebnych
procesov 8. sulad vzdelavania so vzdelavacimi potrebami 9. kompetencia ucit sa
a profesionalna podpora tejto kompetencie (porov. Prusakova, 2000). Problematika
uciacich sa organizacii je medzinarodne a interdisciplinarne rozvijana, vyznamne k nej
prispeli napr. P. Senge (0. i. 1991, 2007); Ch. Argyris (1990 ); R. S. Kaplan-D. P.
Norton (2001, 2006).

Skola a socialne prostredie spaté so $kolskym prostredim, predstavuju u¢ebné miesto
uCitefa a dalSich pedagogickych a nepedagogickych pracovnikov na vSetkych
urovniach institucionalnej hierarchie. Vo vymedzenom priestore je mozné sledovat
informalne ucenie s rbéznou mierou uvedomenosti a s réznymi uéebnymi efektami
(pozitivnymi/negativnymi). Informalne ucenie a vztahy medzi dalSim profesijnym
(kontinualnym) vzdelavanim ucitelov a procesmi informalneho ucenia, nie su zrejme
uspokojivo monitorované. Pozn.: pojem informalne u€enie v danom kontexte zastreSuje
napr. skusenostné ucenie, socialne ucenie, medzigenerané a vnutrogeneracné
uCenie, organizatné ucenie, t. j. uCenie sledujuce naplnenie atributov uciacej sa
organizacie.

Pozn.: Organizacné ucenie sa a vzdelavanie (organizational learning, workplace
learning) je sledované ako typ ucenia sa na pracovisku, ktoré okrem podnikového
vzdelavania zahffa aj procesy, vysledky a efekty informalneho uéenia. Organizané
ucenie je mozné definovat ako ucebny proces, ktory vyvolava zmeny na drovni celej
organizacie. Mbze byt metodicky vedené, ako aj spontanne. Ma svoj vyvoj, vyznaduje
sa 0. i. obdobiami akceleracie. Ma zasadny vplyv na vykon organizacie (porov.
Sedlacek a kol., 2010). Koncept organizacného ucenia je spaty o. i. s pracami P.
Sengeho (1991, 2007), Ch. Argyrisa (1990) a ich nasledovnikov.

Ako podnet k podpore ucenia na urovni pracovného timu a organizacie, nastolujeme
problém podmienok facilitujucich (a inhibujucich) procesy informalneho ucenia ucitelov.
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V profesijne réznorodych skupinach dospelych boli identifikované kategorie,
predstavujuce Cinitele facilitujuce ucenie v roznych typoch pracovného prostredia (tab.
1).

Tab. 1: Cinitele facilitujice ugenie v prac. prostredi (Zdroj: Bontova, 2013b; 2015a)

FACILITATORY UCENIA SUVISIACE KATEGORIE

Pozitivny postoj k sebe a k druhym = otvorenost sebapoznaniu a poznaniu inych
= kvalita medziludskych vztahov

Otvorenost’ r6znorodosti oA . .
= akceptacia réznych nazorov a pristupov

Uvedomenie si procesov uc¢enia . . . S .
= vnimanie prace ako prilezitosti sebarozvoja

Otvorenost’ procesom ucenia racionalne triedit' a spracuvat kvalitné informacie

hodnoty

= vnimavost jednotlivca voc&i informaciam, schopnost

= vnimanie moznosti uCenia sa a vzdelavania ako

Rola ,.edukatora = rolalidra, kou€a, uvadzajuceho ucitela a pod.

Pracovna pohoda = pracovna istota

pracovnych rolach respektovani)

= pocitovany reSpekt (jednotlivci sa citia vo svojich

= Ucta a reSpekt lidra vo vztahu k pracovnému timu

Flexibilny sposob vedenia pracovného timu | =  osobnost lidra, volba adekvatneho Stylu vedenia timu

Zdroj: vlastné spracovanie

Hlavné identifikované inhibitory uéenia su: 1. Negativne postoje, presvedCenia a
predsudky voéi inym ludom. 2. Negativne postoje k réznorodosti nazorov a pristupov.
3. Neuvedomelost procesov informalneho ucéenia. 4. Negativne postoje k uceniu.
Ucéebna klima pracoviska je spata s uroviiou a kvalitami jej organizacnej kultury. Tvori
jeden z ur€ujucich Cinitelov otvorenosti/uzavretiu pred u€enim na strane jednotlivca
i pracovného timu (Bontova, 2013b; 2015a).

Individualna uroven - individualny u¢ebny ramec jednotlivca (zamestnanca)

Individualna uroven predstavuje: 1. osobnostné charakteristiky jednotlivcov (u€itelov) 2.
motivy, potreby a Styly u€enia sa 3. osobnu identitu a integritu 4. Modely podpory
profesijného ucenia (Pavlov, 2015).

Individualnu uroven navrhujeme komplexnejSie rozpracovat najma v oblasti modelov
podpory profesijného uéenia (prvé 3 body sa vztahuju skér k podpore integrity a k
rozvoju osobnosti ucitefa). Podpora profesijného ucéenia predpokladd poznanie
a porozumenie komplexnej Zivotnej realite (vratane nadobudnutych Zivotnych
skusenosti) jednotlivca a utvorenie predstavy o variantnych podobach individualneho a
individualizovaného u¢ebného priestoru jednotlivca (ucitela).

Pre konkretizaciu predstavy individualneho u¢ebného rdmca pokladame za in$pirativny
koncept osobného ucebného (vzdelavacieho) prostredia a metaforu ucenia sa ako
utvarania a pretvarania patchworku (porov. Ryberg, 2008).

Pozn.: Idea konceptu (Ryberg, 2008) je metaforicky podopreta predstavou ucenia sa
ako ,patchworku® (originalna ,mozaika“ utvorena spajanim tkanin rbéznej matérie,
Struktury, vzorov a farieb), pri€om nejestvuje ziadna finalna podoba patchworku (uenie
ako dynamicky proces pokracuje, naviac, s individualnymi odliSnostami aj vo volbe
zdrojov ucenia). Autor skumal spésoby rieSenia zadaného problému v skupine
tinedZerov (13-16 rokov, t. j. obdobie, s ktorym sa méZu/nemusia viazat postformalne
myslienkové operacie). Autor si kladie otazky, kedy a pre€o sa do individualneho
patchworku jednotlivca pripajaju/nepripajaju nove sulasti (myslienky, pochadzajuce
z réznych uebnych zdrojov, v skimanej skupine tinedZerov zvlast ,network learning,
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t. j. elektronické zdroje uclenia). Zistenia smeruju k zodpovedaniu otazky selekcie
zdrojov uCenia a spOsobov reorganizacie a reStrukturalizacie poznania, na zaklade
vyberu (vnimania), prijimania a spracuvania novych informacii.

Koncept teda pocita s kombinaciou réznych druhov ucebnej podpory jednotlivca:
vzdelavanim, prostrednictvom internetu, socialnych sieti (Linked-In, You-tube),
informalnym ucenim (rozhovory, rieSenie problémov). Dospely rozhoduje o volbe
sucasti jeho uCebného prostredia a nesie zodpovednost za rizika spojené s ré6znou
uroviou kvality ich profesionalneho zabezpecenia (pritomnost  informacnych
technologii ako bezZnej sulasti Zivota, nemozno zamiefiat s profesionalnou
multimedialnou vzdelavacou podporou). Je zrejmé, ze rézne typy ucebnej podpory
(stimuly) podliehaju individualne jedine€nému spracovaniu (0. i. danému kognitivnym
a u¢ebnym Stylom samotného ucitela). Kontinudlne vzdelavanie je jednym, individuélne
rézne vyznamnym zdrojom podpory u€enia sa ucitefov. Osobny ucebny priestor ucitela
je v8ak podstatne SirSi (u€enie sa pracou, pri praci, pre pracu i mimo prace s moznym
transferom do pracovného prostredia).

Skusenost z Lekar,
inua hospitacie psycholég
Kodnlllr?ualn.e Skusenosti z komunikacie
vzdelavanie s rodicmi
OSOBNE UCEBNE PROSTREDIE
Iné UCITELA Rozhovory s kolegami
Internet
Odborné Skusenosti Skusenost z praxe
publikécie z vyuéby uvadzajluceho ucitela

Obr. 4 Osobné ucebné prostredie ucitela

(autori s odvolanim sa na koncept Ryberga, 2008)

Dal$im impulzom je podpora rozvoja andragogickych kompetencii uéitela. Preco
nastolujeme otazku andragogickych kompetencii v profesijnom rozvoji ucitefov?

Ucitel, ako nositel poznania, komunikujuci s roznymi skupinami dospelych a su¢asne —
uCitel ako wuciaci sa dospely, je v priebehu profesijnej drahy konfrontovany
s poziadavkou eduka¢ného vedenia dospelych (kolegov, rodiCov, v manazérskej pozicii
vedenie pracovného timu). Rozvoj profesijnych kompetencii ucitelov cieleny na
odborné (predmetové) a didaktické kompetencie (spravidla vzdelavanim) predstavuje
vysek ,uzitoCnych* obsahov uenia a zUZzené chapanie, Ze (seba)uCenie ulitefa sa
uskuto€iiuje len vzdeldvanim.

Andragogické kompetencie predstavuju oproti uzSiemu ramcu didaktickych
kompetencii roz8irenie o dalSie predpoklady (androdidaktické, mentorské, kou€ovacie,
organiza¢né), umoznujuce skvalitnenie profesionalnej podpory ucenia sa ucitelov vo
vzdelavani a v kazdodennom pracovnom i mimopracovnom Zzivote.

Androdidaktické kompetencie predstavuju suhrn kompetencii viazanych na vyu&ovaci
proces dospelych ajeho vysledky. Podstatou metodickych kompetencii, ktoré
ponimame ako suCast jeho androdidaktickej kompetentnosti, je sposobilost
systematicky planovat, uplathovat a hodnotit postupy (metdédy a metodiky) z hladiska
ich efektivnosti, ako aj spdsobilost tvorivo re/modelovat metédy a metodiky
uplatiované vo vzdelavani — diferencovane aj vo vztahu k réznym vekovym skupinam
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(u€im deti, alebo kolegov?). V SirSom zmysle zahffiaju metodické kompetencie aj dalSie
kognitivne a metakognitivhe spdsobilosti (spbsoby a postupy) reprezentované napr.
spésobom prijimania a spracuvania informacii, spdsobom rieSenia problémov,
variabilitou pracovnych postupov, spdsobom &asovej organizacie a pod. Sirsie
vymedzenie metodickych kompetencii je teda chapané ako profesijne indiferentné.
Mentorské a koucovacie kompetencie predstavuju spoOsobilost viest a podporovat
individualne ucéenie dospelych. Obsahové zlozky andragogickej mentorske;j
a kouCovacej c¢innosti spocivaju v prehlbovani sebapoznania dospelych v oblasti
kognicie a metakognicie (kvalita vnimania a pozornosti, pamat, myslenie,
predstavivost, ucebny Styl, sebaorganizacia v uceni, rozhodujuce uéebné motivy,
postoj k uCebnym obsahom atd.). V kompetenénom profile teda kouc€ovancie
a mentorské kompetencie umoziuju profesionalnu podporu autonémie dospelého
v u€eni, t. j. podporu kompetencie ucit sa z réznych zdrojov.

Organizacné kompetencie vyjadruji sposobilost uditela podporovat timové
a organizacné ucenie priamo, t. j. prostrednictvom vzdelavania, i nepriamo (ucitel ako
spolutvorca organizacnej kultury).

Zivotné cesty uciacich sa dospelych, ich Zivotné skusenosti, ako aj aktualne Zivotné
problémy dospelych su spolurozhodujuce determinanty efektivnosti vzdelavania
dospelych. Ak obsahy a ciele vzdelavania nie su v sulade s aktualne délezitymi témami
Zivota dospelych, efektivnost vzdelavania je sporna. Jednou z moznych pricin
problému nizkej efektivnosti vzdelavania dospelych, vidime v nesdlade cielov
organizacii, jednotlivcov a vzdelavacich institucii.

Problém rozdielnosti pedagogického a andragogického ponimania

aktérov ucenia

Vo vztahu k ucCitelskej profesii pokladame za rozvijatefné a skumatelné viaceré
problémové okruhy. Znich vyberame problém rozdielnosti pedagogického
a andragogického ponimania — status roly dospely (ucitel) vs. dieta a roly uciaci sa
dospely (uditel) vs. lektor/mentor/nadriadeny/rodic.

Komunikaciu aktérov pracovného, ako aj vzdelavacieho a u€ebného procesu je mozné
interpretovat' aj ako problém transakcii (porov, napr. Berne, 2013).

Pozn.: V zjednodudeni: podla konceptu Transakénej analyzy vstupuju do
interpersonalnej komunikécie tri zloZky osobnosti — rodi€ (Superego, starostliva
i kdrajuca autorita), dospely (Ego, racionalita, ,rozumnost”) a dieta (Id, emocionalita,
.Spontdnnost®). RovnobezZné transakcie predstavuju obojstranne vyhovujucu
komunikaciu, napr. pracovna tvoriva spolupraca v rovine dospely-dospely, skrizené
transakcie vedu k problémom v komunikacii, ktorych pri€inu si komunikujaci
neuvedomuju, napr. ,rodiCovské napominanie® mdze spustit’ reakciu ,vzdorovitého
dietata“ (zakl. tézy Berneho psychoanalytického modelu porov. napr. Ri¢an, 2008.).
Profesia ugitela, spata s pedagogickym prostredim, formuje (potencialne i deformuje)
komunikaéné modely, ktoré si ugitel v priebehu profesijnej drahy utvéra. V profesii
uCitefa je mozné diferencovat z hladiska aktérov procesov (vychovno-vzdelavacich,
SirSich pracovnych, u€ebnych) dva rozdielne typy komunikacie:

- Pedagogicky komunikaény ramec: rola dospely (ucitel) vs. dieta

- Andragogicky komunikaény ramec: rola uciaci sa dospely (ucitel) vs. iny dospely,

v rdznej miere tiez uciaci sa jednotlivec: kolega, nadriadeny, lektor, rodi¢ dietata.
Désledkom réznych druhov transakcii je obojstranne akceptovana, zdarna
komunikacia, alebo menej konstruktivna komunikacia, ako dd&sledok skrizenych
transakcii. V uvedenom koncepte nachadzame vysvetlenia ne/efektivnosti komunikacie
ucitela v situaciach, ktoré nezodpovedaju vzitému (zvnutornenému) komunikacnému
modelu (u¢im, vychovavam). Na zaklade kvalitativneho skumania v profesijne
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heterogénnych skupinach vzdelavajucich sa dospelych predpokladame, ze uditel

v pozicii ucastnika vzdelavania zaujima nasledovné role:

1. Ugastnik vzdelavania (uéitel) ako ziak. Znaky: odmietanie partnerskej
komunikacie, odmietanie zodpovednosti, dosledky asymetrickej komunikacie —
obavy vyslovit nazor, mylit sa, argumentovat’ atd. Dospelymi ,ziakmi“ je zo strany
lektora vyzadované pevné vedenie az riadenie u€enia, vyzadovana byva trvala
podpora a kontrola v $tudiu (prejavy neistét a obav dospelého z ,nespravneho”
kroku).

2. Ugastnik vzdelavania (uéitel) ako $tudent. Znaky: uéebny $tyl a uéebné stratégie
vychadzaju z predoslého stupria Stadia, spravanie dospelého ucastnika zodpoveda
role stredoSkolského/vysokoSkolského Studenta. Jednotlivec nadviaze v bode,
v ktorom vzdelavanie prerusil aj so zodpovedajucimi znakmi, t. j. napr. kognitivnym
i uCebnym Stylom a stratégiami. Vyskyt stratégii vyhybania a ,[Isti“ voci lektorovi je
mozné vysvetlit rézne determinovanou neochotou dospelého zaujat zrelSi postoj
prevzatia zodpovednosti za vysledky uc€enia sa, naopak, dospely sa vracia do
Vyvojovo nizSej etapy a pouziva stratégie napr. vyhnutia sa — obidenia povinnosti,
.vynachadzavosti‘, ako splnit Ulohu v sulade s poziadavkami, bez skutoCnej
iniciacie v rieSeni Studijného problému a teda uc€enia sa. Akékolvek vyhybanie sa
Studijnej povinnosti je vSak v skupinach dospelych potrebné diferencovat, pretoze
pocetnost rol (profesijna, rodinna, rola Studenta) kladie na dospelého naroky, ktoré
niekedy zrejme vedu aj k spoloCensky viac & menej tolerovanym ,rieSeniam®.
Prikladom je napr. viac ¢i menej vedomé rozhodnutie dospelého ugit sa povrchovo
(a po skuske ,vypustit*, t. j. zabudnut). Skumanie volby hlbokého uéebného Stylu,
vyZadujuceho viac Casu i energie, nas viedlo k zaveru o vztahu vzdelavacieho
obsahu s predchadzajucim Zivotom (porozumenie minulosti), pritomnym Zivotom
alalebo s predikciou buduceho vyuZitia obsahu vzdelavania uciacim sa dospelym.
Odhalenie pri¢in uvedeného spravania mdze napomdct zaujatiu konstruktivneho
rieSenia v sulade s potrebami dospelého a s poZiadavkami (zamestnavatelskej) ako
aj vzdelavacej organizacie.

3. Ugastnik vzdelavania (uéitel) ako dospely partner. Znaky: transformovany postoj
— prevzatie roly dospelého ucastnika. Rolu ucastnika ako dospelého partnera
chapeme ako zaujatie ,transformovaného postoja“ k ueniu sa a k vzdelavaniu,
s ochotou prevziat rolu dospelého v plnom rozsahu (Bontova, 2015b).

Co je mozné predpokladat, ak ugitel vstupuje do role lektora, ako vzdelavatela

dospelych? Ak zvazujeme ,roly“, ktoré zaujimaju lektori a u€astnici vo vzdelavani

dospelych, so znaénym zjednoduSenim pozorujeme v skupinach rézne profesijne

orientovanych lektorov nasledovné tri kategérie ,rolového spravania“ lektora (tab. 2).

Tab. 2 Rolové spravanie uc€itefla, ako lektora vo vztahu k dospelym (hypoteticky model)

Typ/rola uéitela ako lektora vo vzt'ahu k dospelym Zamer (umysel) lektora

1. Lektor ,ugitel/vychovavatel* formovat’ poznatky, poskytovat ich
2. Lektor ako tutor, mentor, poradca

umoznit’ transformaciu poznatkov

3. Lektor ako konzultant (partner)

Zdroj: Bontova, 2015b

Zaver
Zamerom prispevku bolo prehibenie a rozsirenie jestvujiceho pedeutologického
konceptu o inSpiracie, ktoré ponuka profesijna andragogika. Komplexnému nazeraniu
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na akékolvek povolanie, uCitelski profesiu nevynimajuc, napomaha syntetizujuca,
interdisciplinarne obohatena optika, ktorda umoznuje prekonat chapanie profesijného
rozvoja zuzene, napr. ako problému kontinualneho vzdelavania, s opomenutim spektra
ucebnych procesov prebiehajucich denne v pracovhom procese imimo neho.
Porozumenie niektorym interdisciplinarnym (nepedagogickym) koncepciam, mdze byt
impulzom k zmene zauzivanych, nie vzdy uspokojujico funkénych modelov podpory
rozvoja ucitelov.
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NAZORY UCITELOV NA PRINOS KONTINUALNEHO
VZDELAVANIA Z HLADISKA SKVALITNOVANIA
EDUKACNEHO PROCESU

TEACHER'S OPINIONS TO THE CONTRIBUTION OF
CONTINUING EDUCATION FROM  ASPECT OF
IMPROVING OF EDUCATIONAL PROCESS

Katarina Petrikova
Katedra pedagogiky, Filozoficka fakulta, UPJS v KoSiciach

Abstract:

Teacher’s status and work is currently subject to impose constantly changing
requirements by the company, teachers have many functions, so it is important they
could further learn and could professionally develope. But this is primarily about
creating a functioning support system for professional development and for system of
continuing education, which is topic being increasingly discussed between the
professional and the general public. The aim of the study is to present the partial results
of the questionnaire survey oriented at finding and analysis the opinions of the teachers
of Primary and Secondary Schools in PreSov Region about continuing education and its
contribution from aspect of improving its own educational activity and improving the
educational process, which was one of our main research problems. From the analysis
of the research data from the questionnaire survey shows that teachers in the PreSov
region generally positively perceive the system and the quality of continuing education,
appreciating the contribution of continuing education in the field of professional
development and also of the improvement of teaching process.

Key words:

teacher, professional development, continuing education, educational activity,
educational process

Uvod

Zakladna cinnost' ucitela je didakticka, a to vyuCovat a vychovavat. UCitel je vSak v
suCasnej Skole okrem tejto Cinnosti zaroven realizatorom aj inych &innosti, napr.
usmerfuje profesiondlnu orientaciu Ziakov; pracuje s nadanymi alebo zaostalymi
Ziakmi; organizuje Ziakov a rieSi ich vychovné problémy ¢i spolupracuje s rodiémi. Z
daného vyplyva, Ze praca uditela je naozaj naro¢na a zloZita, vyZaduje si skutocne
v8estranne profesionalne zdatni osobnost, ktora by mala spifiat nielen zakladné
poziadavky potrebné pre normalny vykon ucitela v Skole, ale zaroveh by mala mat aj
Specifické vlastnosti, ktoré ucitelovi umozZiuju optimalne a efektivne pracovat.

Za poslednych dvadsat’ rokov preslo slovenské Skolstvo vyznamnymi zmenami, ktoré
sa v prvych dekadach sustredili na demokratizaciu a pluralitu Skolstva, decentralizaciu
jeho riadenia a financovanie. Meniace sa potreby spolo€nosti menia zaroven aj potreby
8kol a ucitelov, od ktorych sa vyZaduje, aby sa vyrovnali s novymi Ulohami, na ktoré
vSak neboli pripravovani na vysokych S$kolach ani v systéme celoZivotného
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vzdelavania. Problémom pedagogickej tedrie a praxe je teda otazka, ako nové
poZziadavky na ich profesijné kompetencie realizovat v praxi ich profesijného rozvoja
(Pavlov, Snidlova 2013).

Kontinualne vzdelavanie (profesijny rozvoj) ucitelov

Profesijny rozvoj oznacujuci permanentny proces, ktory zahffha vSetky dimenzie rozvoja
osobnosti ucitela a jeho kompetencii a suCasne vytvara osobnostné predpoklady
avnutornd motivaciu k celozivotnej spdsobilosti vyuzivat formalne, neformalne
a neinstitucionalne prilezitosti na tvorivé zdokonalovanie kvality vykonu povolania
a edukacie ziakov je vyznamnym Ccinitefom skvalithiovania vychovno-vzdelavacieho
procesu $kél (Pavlov 2013). Pri rbznych analyzach vychovno-vzdelavacieho procesu
a pri hodnoteni vysledkov vyuCby sa pozornost zameriava najmd na to, aké su
vysledky daného vychovno-vzdelavacieho procesu. Mnohé publikacie, charakterizujuce
pracu ucitela, sa zvaéSa zameriavaju na procesualnu stranku tohto procesu a vSimaju
si didakticku a vychovnu stranku prace. Kazdy si vSak zaroveri uvedomuje, a to najma
v poslednych rokoch, ze okrem tychto kfu€ovych uloh musi Skola a najma ucitel plnit' aj
dalsie ulohy a spifiat poziadavky, aby boli vysledky vychovno-vzdelavacieho procesu
optimalne. Je vSak dblezité polozit' si otazku, ¢i je profesijny rozvoj povinnostou ucitela
alebo, naopak, jeho pravom. V minulosti stacilo, aby ucitel ,dobre ucil“. Je sice pravda,
ze toto sa od neho vyZaduje aj v su€asnosti, avSak je potrebné dodat, Ze len ,dobre
ucit“ je malo. Ucitelia dnes maju mnoho uloh, ako ucit, riadit, inovovat, vykonavat
poradenstvo, pozorovat, hodnotit, diagnostikovat, povazuju sa za nositelov vzdelanosti
v zmysle odovzdavania kultirnych hodndt a kultivacie mladej generacie. Zarover sa
zvySuje spoloCenska poziadavka na ucitelov ako spoluaktérov realizacie stratégii
podporujucich udrzatelny rozvoj, ekonomicku prosperitu a socialnu spravodlivost.
Neustale sa zvySujuce poziadavky na vykon pedagégov, aby boli inovatormi,
manazérmi, konzultantmi, prieskumnikmi ¢i tvorivymi zamestnancami si preto vyzaduju
nové profesijné kompetencie.

Poziadavky na pracu a profesijné kompetencie ugitelov sa teda zvysuju. Skoly od
absolventov o€akavaju nielen to, ze budu zvladat elementarne cinnosti suvisiace
s planovanim, realizaciou a hodnotenim vyuc€ovania, ale aj postupné zvladanie roly
triedneho ucitela, spolutvorcu Skolského kurikula, spolupracovnika v komunite
pedagogickych zamestnancov Skoly ¢i zapajanie sa do mimovyucovacich
a mimogkolskych aktivit Skoly (Pavlov, Snidlova 2013). Na zaklade uvedeného preto
usudzujeme, Ze ak chce byt dnes ucitel ,dobrym* udlitelom, je ddleZité, aby sa
profesijne rozvijal.

Ako sa uvadza v Charte ucitela (2002, s. 34): ,uditelia su povinni neprestajne
obnovovat svoju kvalifikaciu a vzdelavanie pocas vykonu sluzby by malo byt
povazované ako pravo, tak aj povinnost pedagégov“. V Narodnom programe vychovy
a vzdelavania v Slovenskej republike na najbliz8ich 15-20 rokov prijatom viddou SR sa
v Casti o ucitefovi uvadza, Ze ,kvalitné vzdelavanie pedagogickych pracovnikov sa
netyka len ich pregraduélnej pripravy, ale aj ich nastupu do prace, motivacie ku
vzdelavaniu, dodrziavaniu etického kdédexu uditela a tiez celozivotného vzdelavania“.
Zakon ¢&. 317/2009 Z. z. § 35, ods. 1, ktory poCas svojej existencie narazil na niekolko
vaznych problémov rieSenych doposial troma novelami, definuje ako sucast
celozivotného vzdelavania kontinualne vzdelavanie pedagogickych a odbornych
zamestnancov. Ide o sustavny proces nadobudania vedomosti, zruénosti
a spbsobilosti s cielom udrziavania, obnovovania, zdokonalovania, rozSirovania
a dopifiania profesijnych kompetencii potrebnych na vykon pedagogickej praxe
a odbornej Cinnosti so zretelom na premenu tradiénej Skoly na modernu, zaroven je
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vSak jednou z moznosti profesijného rastu a tiez ziskavania kreditov a s nimi spojeného
zvy$enia finan€ného ohodnotenia (Zakon ¢€. 317/2009 Z. z.).

Otazka kontinualneho vzdelavania sa teda spomina uz v roku 1966, kedy bol na
mimoriadnej medzivliddnej konferencii o postaveni ucitefov sformulovany a prijati
dokument Odporucania tykajuce sa postavenia ucitela — Charta ucitela, ktora, okrem
iného, deklaruje kontinualne vzdeldvanie ucitefov ako podmienku systematického
zlepSovania kvality aobsahu vzdelavania a vyuCovacich technik. Kontinualne
vzdelavanie, resp. dalSi profesijny rozvoj (continuing professional development)
nadobudol vyznam najma v poslednych rokoch aje povazovany za profesijnu
povinnost nielen u nas, ale vo vacsine krajin (v 28 vzdelavacich systémoch). Bez
kontinualneho vzdelavania uditelov by sa nedala realizovat transformacia Skolstva a
uCitel by nebol schopny vyrovnavat sa s hektickymi premenami v spolo¢enskom
a hospodarskom rozvoji. Jeho ugelom je napinat odakavania a uspokojovania potrieb
na urovni (Kasacova, In: Kolektiv autorov 2006, s. 108):
- ucitel — ako individualita v profesijnej role;
- Skola (edukacna institucia) — ako poskytovatel edukaénych (vzdelavacich)
sluzieb prostrednictvom profesionalov;
- spoloénost’ — ako garant systému poskytovania profesionalnych edukaénych
(vzdelavacich) sluzieb.

V suCasnosti je preto potrebné zaoberat sa otazkami profesionality ucitela,
formulovanim poziadaviek jej jednozna¢ného posilnenia, ako aj tvorbou systému
kariérového vzdelavania.

V podmienkach Slovenskej republiky je vSak oblast kontinualneho vzdelavania stale
pomerne nova a medzi odbornikmi a Sirokou verejnostou €asto diskutovand téma,
preto sa kontinualne vzdelavanie stalo predmetom nasho vyskumu.

Metodoldgia vyskumu

Cielom prieskumu bolo zistenie a nasledna analyza a deskripcia nazorov ucitefov 1.
a 2. stupna zakladnych $kél a strednych Skol PreSovského kraja na systém a kvalitu
kontinualneho vzdelavania ucitelov, ale aj na zistovanie vztahov medzi nazormi
ucitelov na kontinualne vzdelavanie a ich pohlavim, stuprfiom 3koly, na ktorom pdsobia
a kariérovym stupriom.

V procese postupného naplifiania nasho hlavného zameru sme najprv poloZili cely rad
otazok, ktoré sme podrobili viacnasobnej faktorovej analyze a na zaklade nej obsahovo
integrovali do Styroch suUvztaznych problémov: aké su nazory ucitelov na prinos
kontinualneho vzdelavania; ako hodnotia ucitelia podporu zo strany vedenia Skoly pre
absolvovanie kontinualneho vzdelavania; aké su preferované moznosti ziskavania
kreditov vramci kontinualneho vzdelavania; aké su odporu¢ania ucitelov pre
skvalitnenie systému kontinudlneho vzdelavania.

Na deskripciu aanalyzu nazorov ucitefov na systém a kvalitu kontinualneho
vzdelavania sme pouzili variant deskriptivneho vyskumu, ktorého ciefom bolo
zhromazdit vyskumny material podrobne opisujuici jednu Ustrednt premennd — nazory
ucCitefov zakladnych a strednych $kél na systém a kvalitu kontinualneho vzdelavania.
Prieskum sme realizovali s vyuzitim metddy anonymného dotaznika kombinovane;j
povahy pre ugitefov ZS aSS. Jeho obsah tvorilo, okrem poloZiek zistujlcich
demografické udaje, 20 uzavretych a 8 otvorenych otazok. UCditelia v jednotlivych
poloZkach vyjadrovali pomocou Likertovej Skaly (5 — Uplne suhlasim; 4 — suhlasim; 3 —
nemam vyhraneny nazor; 2 — nesuhlasim; 1 — Uplne nesuhlasim) svoje nazory na
systém a kvalitu kontinualneho vzdelavania.
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Charakteristika vyberového suboru

Zakladny subor tvorili ucitelia PreSovského kraja. Vyberovy subor pre realizaciu
dotaznikového Setrenia sme zostavili technikou dostupného vyberu; tvorilo ho 264
ucitelov ZS a SS. Podrobnejsi popis vyskumnej vzorky uvadzame v grafoch.
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Obr. 2: Respondenti podla stupria Skoly, na ktorom pdsobia
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Obr. 3: Respondenti podla kariérového stupria
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Vysledky vyskumu a ich interpretacia
Tab. 1: KMO a Bartlettov Test sfériCnosti

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 73
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2204,564
df 190
Sig. ,000

Pre posudenie, €i vbbec ma zmysel robit faktorovd analyzu sme pouzili KMO a
Bartlettov test sféri¢nosti. KMO S$tatistika nadobuda hodnotu 0,773, ¢o sved¢i o stredne
uzitodnom pouZziti faktorovej analyzy. Statistika Bartlettovho Testu sfériénosti nadobuda
odpovedajucu p-hodnotu velmi blizku 0,000, teda predpoklad, ze realizacia vyberovej
korelacnej matice s 20 uvazovanymi premennymi je jednotkova matica zamietame na
asymptotickej hladine vyznamnosti 0,05. Takze faktorova analyza je vhodna pre nase
data.

Vyuzitim tejto metddy sme vySpecifikovali 6 faktorov, ktoré sme roz€lenili do Styroch
okruhov problémov. Pre potreby tejto Studie uvadzame vysledky prieskumu
orientovaného na okruh zamerany na zistenie, ako ucitelia vnimaju kontinualne
vzdelavanie v kontexte skvalithovania vlastnej edukacénej cinnosti a skvalithovania
edukacného procesu, nakolko s meniacimi sa potrebami spolo€nosti sa menia nielen
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roly a potreby 3kél, ale rovnako aj u€itelov. Pri vyhodnocovani sme ziskané udaje
analyzovali a vyhodnotili numericky aj percentualne.

Jednou z moznosti ako profesijne rast je absolvovanie kontinualneho vzdelavania, t. j.
jednotlivych vzdelavacich programov, ktorych obsah méze ucitelom poméct
skvalitnit’ proces ich vyucby, s ¢im suhlasilo 63,63 % respondentov (o ¢om vypoveda
aj stredna hodnota 3,48), pdsobiacich vo vaésej miere na ZS (100 % - 1. stupefi
a 91,83 % — 2. stupefi oproti 53,77 % ugitelov SS). Nasli sa aj ugitelia, ktori nemaju
k tomuto problému vyhraneny nazor, su to predovSetkym zacinajuci ucitelia (66,67 %
oproti 31,91 % samostatnych ucitefov; 11,36 % ucitelov s 1. atestaciou a 14,29 %
ucitelov s 2. atestaciou). V porovnani muzov a Zien su rozdiely v nazoroch minimaine;
64,16 % zien a 60,53 % muzov vyjadrilo suhlas so skvalitnenim vyu€ovacieho procesu

prostrednictvom vzdelavacich programov (vid. Tab. 1).

Tab. 2: Skvalitnenie vyu€ovacieho procesu prostrednictvom obsahu ponukanych

vzdelavacich programov

Kategoéria
Spolu
. 3. 2. 1
N| % | N % |N|] % |N| % |N| % | N %
2 | muz 0 |000|23 |6053 |8 |21,05 |7 |1842 |0 |0,00 |38 |14,39
©
)
S | zena 15 | 6,64 | 130 | 57,52 | 37 | 16,37 | 38 | 16,81 | 6 | 2,65 | 226 | 85,61
celkom 15 | 5,68 | 153 | 57,95 | 45 | 17,05 | 45 | 17,05 | 6 | 2,27 | 264 | 100
1. stupe 2 12514 |8750 |0 |000 |0 |000 |0 |000]|16 |86,06
©
S | 2. stupeis 4 |816|41 |8367 |2 |408 |0 |000 |2 |408|49 |1856
N
s$ 9 |452|98 |4925 |43 | 2161 |45 | 2261 |4 |201]199 | 7538
celkom 15 | 5,68 | 153 | 57,95 | 45 | 17,05 | 45 | 17,05 | 6 | 2,27 | 264 | 100
zacinajuct 0 |000]1 3333 |2 |6667 |0 000 |0 |000]3 1,14
- ucitel
g )
3 |samostatny | 5 | 53518 | 3830 |15|31,91 |9 |1915 |2 |426|47 |17.80
»n | uditel
£y
g|uctel  S14 |455|49 |5568 |10 11,36 |21 | 2386 |4 |455|88 | 3333
.g atestaciou
N -
uGitel  s2.1 g | ga35 g5 |6746 |18 | 1429 | 15 | 11,90 |0 | 0,00 | 126 | 47,73
atestaciou
celkom 15 | 5,68 | 1563 | 57,95 | 45 | 17,05 | 45 | 17,05 | 6 | 2,27 | 264 | 100

Zdroj: vlastné spracovanie

Pre vyucovaci proces je tiez déblezité, aby ucitelia rozsirovali svoju odbornu
spésobilost, jednou z moznosti je absolvovanie kontinualneho vzdelavania (vid. Tab.
2). Z celkového poctu suhlasnych odpovedi (72,35 %) to boli prevazne muzi (76,31 %
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oproti 57,08 % Zien), ktori zastavaju nazor potreby rozSirenia svojej odbornej

sposobilosti.
pOsobiacich

Vyrazné
na

rozdiely sme zaznamenali
réznych stuprfioch 3Kkal.

medzi

odpovedami
Suhlas s délezitostou

ucitelov

kontinualneho

vzdelavania pre rozSirenie odbornej spdsobilosti uditelov vo vztahu k vyu€ovaciemu
procesu vyjadrili ucitelia primarneho vzdelavania so 100 % zastipenim, najmenej
suhlasili ucitelia stredného vzdelavania (64,82 %). Z hladiska kariérového stupna
povazuju za délezité rozSirovat si svoju odbornu spésobilost najma ucitelia s 2.
atestaciou (84,13 %). Na zaklade strednej hodnoty, ktora je 3,57 mézeme konstatovat,
ze respondenti vnimaju dolezitost kontinualneho vzdelavania z hladiska rozSirenia
odbornej spbdsobilosti vo vztahu k vyu€ovaciemu procesu pozitivne.

Tab. 3: Délezitost kontinualneho vzdelavania pre rozSirenie odbornej spdsobilosti
ucitelov vo vztahu k vyu€ovaciemu procesu

Kategoria
Spolu
5. a. 3. 2. 1
N | % N % | N|] % | N|] % | N|] % | N %
2 | muz 2 |526 |27 |71,05|6 |1579 |3 |7.89|0 |000]|38 |1439
©
)
S | zena 33| 14,60 | 129 | 57,08 |36 | 1593 | 21 | 9,29 | 7 | 3,10 | 226 | 85,61
celkom 35 | 13,26 | 156 | 59,09 | 42 | 15,91 | 24 | 9,09 | 7 | 2,65 | 264 | 100
1. stupeft 1 |625 |15 |9375 |0 |000 |0 |000|0 |000]|16 |86,06
©
S | 2. stuped 13 [ 26,53 |33 |6735 |3 |612 |0 |000|0 |000]|49 |1856
7]
S8 21 | 1055 | 108 | 54,27 | 39 | 19,60 | 24 22'0 7 | 352|199 | 7538
celkom 35 | 13,26 | 156 | 59,09 | 42 | 15,91 | 24 | 9,09 | 7 | 2,65 | 264 | 100
zacingjuc 0 |000 |1 3333 |2 |6667 |0 |000]|0 |000]|3 1,14
. ucitel
[]
Q_ ”
3 |samostatny |5 |\ gag |18 | 3830 |16 | 3404 |8 |10 |2 |a26|47 |17.80
n | uditel 2
£y
gjuditel sl .41 1136 |53 | 6023 |12 |1364 |11 | 2|2 |227 |88 | 3333
.g atestaciou 0
N -
ucitel  s2.1 55 1 1746 |84 |e667 |12 |952 |5 [397|3 | 238|126 | 47,73
atestaciou
celkom 35 | 13,26 | 156 | 59,09 | 42 | 15,91 | 24 | 9,09 | 7 | 2,65 | 264 | 100

Zdroj: vlastné spracovanie

Kontinudlne vzdeldavanie ma teda podstatny vyznam pre dals$i odborny rast
ucitelov (vid Tab. 3), Gomu zodpoveda aj stredna hodnota 3,65. S uvedenym suhlasila
viac ako polovica respondentov (67,43 %), pri€om vyznam kontinudlneho vzdelavania
pre dalsi odborny rast ocefiuju viac muzi (76,32 % oproti 65,93 % Zien). Uplny nesuhlas
vyjadrili iba Zeny, ato 1,77 % z nich. Ugitelia oboch stupfiov ZS vyjadrili pri otazke
doélezitosti kontinualneho vzdelavania pre ich dalSi odborny rast 100 % suhlas, rovnako
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ako pri otazke obsahu vzdelavacich programov. Ucitelia stredného vzdelavania
povazuju kontinualne vzdelavanie za prinosné pre svoj rozvoj v 56,79 %. Na zaklade
uvedeného mézeme konstatovat, e ugitelia ZS povazuju za potrebné zugastnit sa na
kontinualnom vzdelavani a absolvovat jednotlivé vzdelavacie programy, aby mohli
kontinudlneho vzdeldvania suhlasili

odborne a profesijne rast.

S dodlezitostou

v prevaznej vacsine aj ucitelia na jednotlivych kariérovych stupfioch, predovSetkym
ucitelia s 2. atestaciou (78,57 % oproti 33,33 % zacinajucich ucitefov, 38,29 %
samostatnych ucitefov a 68,18 % ucitelov s 1. atestaciou).

Tab. 4: Kontinualne vzdeldvanie ma doélezity vyznam pre dali odborny rast ucitelov

Kategéria
Spolu
5. 3. 2. 1
N | % N % |N|] % |N| % |N| % | N %

2 | muz 5 | 1316 |24 |6316 |4 |1053 |5 |1316 |0 | 000 |38 | 14,39

©

)

S | zena 35 | 1549 | 114 | 50,44 |39 | 17,26 |34 | 15,04 | 4 | 1,77 | 226 | 85,61
celkom 40 | 15,15 | 138 | 52,28 | 43 | 16,29 | 39 | 14,77 | 4 | 1,51 | 264 | 100
1.stuped |2 | 1250 |14 |8750 |0 |000 |0 |000 |0 |000]|16 |6,06

©

S |2.stupeni |8 [1633 |41 (8367 |0 |000 |0 [000 |0 |000|49 |1856

N
SS 30 | 1508 |83 | 41,71 |43 |2161 |39 |19,60 |4 |201]| 199 | 7538
celkom 40 | 15,15 | 138 | 52,28 | 43 | 16,29 | 39 | 14,77 | 4 | 1,51 | 264 | 100
zacinajucet | g | 9o |1 3333 |2 |6667 |0 000 |0 |000]3 1,14

- ucitel

2

2 | samostat |\ o lgag |15 |31,01 |18 3830 |9 |1915 |2 | 426 |47 |17.80

»n | uditel

EY

gjucitel sl.i7 1795 |53 |6023 |9 [1023 |17 1932 |2 |227 |88 |3333

2 atestaciou

S
ucitel ' $2.\ 34 | 5381 |69 | 5476 | 14 | 11,11 | 13 | 1032 | 0 | 0,00 | 126 | 47,73
atestaciou
celkom 40 | 15,15 | 138 | 52,28 | 43 | 16,29 | 39 | 14,77 | 4 | 1,51 | 264 | 100

Zdroj: vlastné spracovanie

Diskusia a zaver

Na zaklade vysledkov prieskumu mézeme konStatovat, Ze ucitelia si uvedomuju
ddlezZitost' kontinualneho vzdelavania z hladiska profesijného rastu, t. j. skvalitfiovania
vlastnej edukagnej €innosti a eduka&ného procesu, €o potvrdilo 67,43 % respondentov,
pricom pozitivnejSie to hodnotili Zeny. Teda, ako uvadza aj Adamec (2015), moznost
naucit sa nie€o nové, ziskat nové poznatky tykajuce sa rieSeni problémov pri praci so
ziakmi, moznost’ stretnut sa s kolegami a vzajomne si vymenit nazory a skisenosti su
prvotnym a silnejSim motivom pre Zzeny v porovnani s muzmi. Skuto¢nost, ze ucitelia su
si vedomi nutnosti a potreby dalej sa vzdelavat uvadza aj Majerova (2011). Rovnaké
konstatovanie potvrdzuju vysledky vyskumu Harausovej (2014). Autorka uvadza, ze iba
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0,5 % uctitelov si mysli, Ze kontinualne vzdeladvanie nepotrebuju, zatial o vyznam
kontinualneho vzdelavania ocefiuje az 87 % ucitefov. Respondenti uvadzali najma
dévody spaté s rychlymi inovaénymi zmenami, ktoré si vyZzaduju nadobudanie novych
vedomosti, znalosti a schopnosti ich aplikacie do praktickej ¢&innosti. Pohlavie
respondentov pritom nema vyrazny vplyv na potrebu vzdelavat sa, pricom ide
0 pozitivne zistenia, pretoze ak chce ucitel (muzského aj Zenského rodu bez rozdielu)
efektivne a kvalitne prezentovat svoje vedomosti a znalosti, mal by ovladat najnovsie
trendy v pedagogike a samozrejme aj najnovSie poznatky zo svojho odboru. Dané
tvrdenia koreSponduju s vysledkami kvalitativne orientovaného vyskumu Kubalikovej
ajej spolupracovnikov (2015), ktori skumali motivaéné faktory profesijného rastu
uCitefov viacerych krajin (Slovensko, Velka Britania, Francuzsko, Bulharsko,
Portugalsko, Turecko). Vo v8etkych sledovanych krajindch zistili, Zze vyznamnym
motivacnym Cinitefom profesijného rastu ucitelov je ich snaha o skvalitiovanie svojej
odbornej ipedagogickej spdOsobilosti, ateda snaha o skvalitfiovanie vyu€ovacieho
procesu. Uvedené potvrdzuju aj vypovede naSich respondentov, z ktorych 63,63 %
uvadza, Ze obsah ponukanych vzdelavacich programov kontinualneho vzdelavania im
urCite pomdze skvalitnit’ proces vyucby, pricom tento nazor zastavaju tak muzi (60,53
%), ako aj zeny (64,16 %). Z hladiska kariérového stupna hodnotili vyznam
kontinualneho vzdelavania pozitivnejSie ucitelia s 2. atestaciou v porovnani so
samostatnymi ucitelmi. Uvedené potvrdzuje aj Harausova (2014) zistenim, Ze obsah
vzdelavania prezentovany v ramci vzdelavacich programov pomdze ucitefom skvalitnit
proces vyucby (77 % respondentov).

Z analyzy vyskumnych dat dotaznikového Setrenia vyplyva, Ze ucitelia vo vSeobecnosti
pozitivne vnimaju systém a kvalitu kontinualneho vzdelavania, priCom ocefiuju jeho
prinos v oblasti odborného rastu, profesijného rozvoja aj skvalithenia vyu€ovacieho
procesu — oboznamenim sa s modernymi trendmi vo vyu€ovani, socialnym a odbornym
kontaktom (vymena informacii a skisenosti s kolegami...) a pod.
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VYCHOVA, MANAZMENT A MOTIVACIA PRACE NA
VYSOKYCH SKOLACH

EDUCATION, MANAGEMENT AND MOTIVATION TO
WORK IN UNIVERSITIES

Anna Plackova
Institat fyzioterapie, balneolégie a lieCebnej rehabilitacie PieStany, UCM v Trnave

Abstract:

The aim of this paper is to highlight the education and management, which are currently
in school an integral part of the work of employees. Lack of awareness, the need for
contact, empathy, education are the most common problems encountered by teachers
and students in schools. These symptoms must manazéry perceived sensitively, look
constantly for new ways to motivate and care for health in these organizations. Manage
work of university teachers is challenging and responsible. People expect more out of
life, are daily informed on all matters of financial evaluation of their work. The school
work places increased demands mainly on the emotional sphere, sometimes
desperate, exhausted, frustrated. Within mamazmentu in terms of leadership need to
expect more live contact, communication and empathy.

Key words:
education, management, teacher, school, motivation

Uvod

V dnesnej dobe sa meni spdsob manazovania a informacna technolégia. V jednotlivych
situaciach sa vyzaduje prispbésobenie sa danym okolnostiam, mali by sa hladat nové
cesty, dbat na medziludské vztahy a otvorent komunikaciu. Kazdy ¢lovek je ¢lenom
spoloCenskej skupiny a vacSina ucitefov ma svoje zamestnanie. UCitelia maju slabé a
silné stranky, ktoré vyznamnou mierou vplyvaju na kvalitu vztahov na Skolach. Viaceré
Studie poukazuju na najvacésiu stratu energie v 8kolach, kde su nejasné medzifudské
vztahy, nejasné definovanie ciefov a nedostato¢na informovanost. Spravny
manazment je v suasnej dobe neoddelitefnou sudastou kazdodenného Zivota v
Skolach.

Tedéria manazmentu

ManaZment zahffia skusenosti, nazory a odporu&anie veducich pracovnikov tzv.
manazérske funkcie, ako je planovanie, organizovanie, vedenie a kontrolovanie.
Jednotlivé manazérke funkcie sa nevnimaju izolovane, navzajom sa dopliuju a
ovplyvhuju.

Manazment sa definuje ako proces, ktory sa sklada z prepojenych spolocenskych a
technickych funkcii a €innosti. Dochadza k nemu v rdmci formalnej Struktdry Skoly za
ucelom dosiahnutia stanovenych cielov. (Gladkij a kol, 2003, s.157)
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1. Funkcie manazmentu

Zakladom uspesného riadenia, dosahovania ciefov a napredovanie organizacie- Skoly
je zavedenie manazérskych funkcii do procesu. Pri plneni hlavnych funkcii si vyZaduje,
aby manazér robil veci U€elne a zodpovedne podla prava a etiky.
Manazérske cykly :

- planovanie

- organizovanie

- vedenie

- personalne zabezpedenie

- kontrolovanie
Su to hlavné manazérske funkcie. Nasli svoje opodstatnenie a stali sa konStantnymi na
pracoviskach a mali by mat svoje opodstatnenie aj v Skolach. Netreba vSak zabudnut,
Ze v praxi existuju aj bariéry, ktoré obmedzuju UspesSné vykonavanie manazérskych
funkcii, hlavne v tejto dobe nedostatok financii, absencia kvalitnych ludskych zdrojov,

vnutorné predpisy, postoje, zatazovanie ucitelov administrativou a ocCakavanie
ostatnych zamestnancov. (Kilikova-JakuSova, 2008, s.46)

2. Manazérska funkcia — vedenie

Vedenie znamena pracovat s ludmi, aby robili to, o chceme a robili to radi. Je to
proces, kedy sa manazér usiluje posobit na jednotlivca alebo skupinu tak, aby dosiahol
vyty€eny ciel (Skrlovi, 2003, s.153).

Ak chceme byt dynamickym vedudcim, je vhodné dodrziavat zdravé principy
manazérskeho vedenia:

- vsadte na timovu pracu, podporujte ju,

- vytvorte taku atmosféru na vasom pracovisku, kde ucitel a Student bude
centrom vasho myslenia,

- vytvorte atmosféru dévery,

- v ramci timovej prace sa dohodnite na spolo¢nych cieloch a vytvorte plan, ako
ho dosiahnut,

- naucte sa naCuvat svojich podradenych, vypocujte si ich nazory,

- osvojte si techniku spravneho rozhodovania, nech su vaSe rozhodnutia
zalozené na faktoch.

3. Motivacia v pracovnom prostredi
K najddlezitejSim faktorom ovplyviujucim vykon ugitelov je motivacia. Mbze byt
ovplyvnena réznymi okolnostami. Motivacia je vnutorny stav duSe ¢loveka, aktivuje ho
a uvadza do pohybu. Zahriiuje dosiahnuté ciele, Usilie a vytrvalost. DéleZité je prianie
dosiahnut Uspech a aj prianie ¢loveka odvadzat vykon. (Donnelly a kol, 2008)

Tedria motivacie v Skolach je zaloZena aj na potrebach, kde uditefov motivuje snaha
uspokojovanim svojich potrieb. Medzi zakladné stupne patria: uspokojovanie
fyziologickych potrieb, potreba bezpecénosti, socialne potreby, uznanie jednotlivca a
potreba sebarealizacie.

McClellandova teéria definuje tri zakladné potreby: Uspech, ktory je pre uéitela
vhutorna potreba dosiahnut alebo prekonat vyty€ené ciele, ktoré su dbleZitejSie ako
odmena alebo materialne vyhody. Sila, ktora predstavuje vnutornu potrebu ziskat' vplyv
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a mat prevahu v Skolach. V niektorych pripadoch ide o snahu ovladat druhych.
PrisluSnost’, ktora vyjadruje pozitivhu tdzbu ku kolegom, timom, kde si vazia
spolupracu a medziludské vztahy.

Motivacia pracovnikov zavisi od motivaénych programov s cielom spojit hmotné a
nehmotné stimulané prostriedky a minimalizovat demotivaéné faktory. DOlezZitym
prvkom je aj hodnotenie vykonanej prace. (Hagovska, Szdécska, 2006)

4. Vplyv vychovy a vzdelavania na zdravie v $kolach

Spravne a dostatocné vedomosti 0 zdravi a jeho ochrane su zakladnym predpokladom
na to, aby sa mohli uplatnit dalSie zlozky zdravotného uvedomenia na S$kolach.
Zdravotno-vychovnymi aktivitami je mozné menit Uroven vedomosti a dalSich zloziek
zdravotného uvedomenia. Ludia maju Casto dostatok spravnych zdravotnych
vedomosti, ale nekonaju v stlade s tymito normami a poznatkami. Ulohou spolo&nosti
je aj formou masmédii prispievat k zdravotnému uvedomeniu populacie.

Zdravotny stav obyvatelstva v naSich podmienkach nie je uspokojivy. Velmi €astou
pri¢inou zhorSenia zdravia je nizke zdravotné uvedomenie Zivota, spdsob Zivota,
zdravotna kultura spolo€nosti, nedostatok vedomosti o zdravi a chorobe, spravanie
a konanie jednotlivcov a skupin vo vztahu k svojmu zdraviu. (Zavodna, 2005)

Filozofia zdravia je jednoduchou filozofiou Zivota, postoja k nemu a aktivnej ucasti na
nom. Predstavuje stav harmonie tela a duSe vlastnym aktivnym pri¢inenim, vyuzitim
vlastnych sil Cloveka, jeho psychickych, volovych, charakterovych a biologickych
danosti. Clovek by mal prevziat uplni zodpovednost za svoj Zivot tym, Zze sa bude
z neho tesit, starat sa o svoje telo, skumat jeho potreby, udrziavat ho v harmonii
s citovou a duSevnou strankou. Na rozdiel od inych Zivych tvorov &lovek rozhoduje
0 svojom spravani, ateda nesie zodpovednost. Zdravie by nemalo byt vynimkou.
(Zavodna,2005)

» Pojem zdravie “ chapu fudia rozli€ne. Suvisi to so spolo¢nostou, v ktorej Elovek Zije,
so vzdelanim, hodnotovym systémom ¢loveka, s tym, o rozumie pod pojmom zdravie
a €o pre neho zdravie znamena. (Farkadova,2005)

Vychova k zdraviu je zalozena na podpore pozitivnych a odstrafiovani negativnych
prvkov zo zivota Cloveka. Sluzi predovSetkym na generalny prenos
zovSeobecnenych skusenosti a zadkladov kultdry. Vychova k zdraviu je mnohostranna
vzdelavacia a vychovna ¢&innost na Skolach zamerana na utvaranie uvedomelého
a zodpovedného spravania a konania jednotlivca alebo skupiny so zretefom na
podporu, zachovanie a udrZiavanie zdravia. Vychova k zdraviu je hlavnym pilierom ,
preto by mala byt’ su¢ast'ou vzdelavacieho systému Statu.

Zdravotna vychova je zdravotno-vychovné pésobenie v oblasti prevencie,
Zivotospravy, rehabilitacie, starostlivosti o obnovu zdravia a optimalneho Zitia. Vychova
k zdraviu je trvalou su€astou prace v Skolach o ochrane zdravia. Je integralnou
suCastou prace kazdého zamestnanca v Skolach av pripade potreby obnovenie
zdravia a pracovnej schopnosti, ako aj udrzanie fyzickej a psychickej aktivity ¢loveka.

Masmédia v naSej spoloCnosti prispievaju k tomu, aby Sirenie zdravotnej osvety,
zdravotnej vychovy, zdravotnej propagacie, vychovy k zdraviu a inych fenoménov ¢&i uz
formou verbalnou, pisomnou, osobnym prikladom, poucenim o hygiene a spravnej
vyzive spristupnili Sirokej verejnosti, Skolam, uclitefom aj Ziakom. Taktiez poznatky
o0 pozitivnych a negativnych faktoroch, ktoré ovplyviiuju naSe zdravie Studentov.
(Kfihvohlavy,2001)
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Na$ zivotny Styl je odpovedou na najddlezitejSiu otazku: , Ako zit?“ Je to velmi
konkrétna odpoved, pretoze kazdy na fiu odpoveda svojim ¢inom, rozhodnutim, kazda
minuta nasho zivota vyjadruje to, o ¢o nam ide: nas zamer, zmysel, hodnoty. Velky
vplyv na zdravie a zdravy zZivotny Styl nasej spolo¢nosti maju masmédia, ktoré sluzia aj
ako vedecky, Studijny a kontrolny organ. Tato doba je charakteristicka neustalym
pouzivanim mobilov v kazdom veku. Je pozoruhodné, Zze na vysokych Skolach sa
v8etci, vratane pedagdgov, stretdvame s mobilmi pri uchu. Viazne nam priama
komunikacia. Psycholégovia sa pokusali réznymi metédami zachytit' Zivotny Styl, a
predsa im vzdy nieCo unikalo. |lde o komplexny pojem, ktory sa da iba komplexne
vyjadrit. VacSina ludi v novodobej spoloCnosti zije uponahlany Zivot a nevenuju
pozornost spdsobu Zivota. Je zaujimavé a pouéné sledovat, ako sa ludia vyrovnavaju s
tromi najdélezitejSimi ulohami zivota, konkrétne, aky maju postoj k spolo¢nosti, praci,
Skole, k vlastnému partnerovi i rodine. Kontakt s fudmi je velkym zdrojom nielen
fyzického, ale aj psychického zdravia. Zdravie je pre nas prvoradé. Zasady edukacie su
zakladné poziadavky na vyu€ovanie, ktoré pomahaju dosahovat vychovné ciele aj
v oblasti zdravia. Délezité su poznatky a skusenosti pedagdégov na zvladnutie danych
situacii. (Zavodna, 2005)

Ciel prieskumu

Cielom prieskumu bolo ziskavanie udajov, jeho realizacia empirickou metédou
formou dotaznikov. Spracovanie ziskanych Udajov aich vyhodnotenie, vyvodenie
zaverov. V prispevku sme upriamili pozornost na vybrané klucové otazky pre
vysokoskolskych ucitelov a zistit spokojnost' s manazmentom riadenia.

Charakteristika suboru a metodika

Prieskum bol realizovany na Institute fyzioterapie, balneoldgie a lie€ebnej rehabilitacie
v PieStanoch. Vyskumnu vzorku tvorilo 40 zamestnancov, internych a externych
pedagégov pracujucich na vysokej Skole. Dotaznik bol anonymny a dobrovolny.
V dotazniku, ktory obsahoval 9 otazok, sme zistovali dosiahnuté vzdelanie, dizku
praxe, otazky z manazmentu, motivacie a vychovy prace na vysokej skole.

Tab. €.1: Dosiahnuté vzdelanie respondentov

Odpoved n %
Vy3&Sie odborné 0 0%
VS. |. stupna 5 12.5%
VS. II. stupfia 35 87.5%
N 40 100%

Z vyskumnej vzorky 40 respondentov dosiahlo 5 respondentov 12.5% VS I. stupfia, 35
respondentov VS Stadium Il. stupna.

Tab. &. 2: Dizka Vasej praxe

Odpoved n %

1-5 rokov 5 12.5%
6-10 rokov 15 37.5%
nad 20 rokov 20 50%
N 40 100%
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Z vyskumnej vzorky 40 respondentov 5 respondentov 12.5% pacuje na vysokych
Skolach 5 rokov, 15 respondentov 37.5% 6-10 rokov anad 20 rokov pracuje 20
respondentov 50%.

Tab. ¢. 3: Mate dostatok informacii o VaSom pracovisku

Odpoved n %
ano 40 100%
N 40 100%

Dostatok informacii o pracovisku ma 40 respondentov 100%.

Povinnostou manazérov na $kolach je informovat pracovnikov o programe hodnotenia
a interpretovat ho tak, aby ucitelia poznali ucel hodnotenia, priority, rozdelovanie
prostriedkov, vyuzivanie discipliny, rast zamestnancov a motivacné stimuly na
pracovisku.

Tab. €. 4: Ste spokojny/a s Uroviiou podanych informacii zo strany manazmentu?

Odpoved n %

ano 35 87.5%
skor ano 5 12.5%
N 40 100%

Z vyskumnej vzorky 40 respondentov 100% su vSetci spokojni s podanymi
informaciami. Z odpovedi mozno kons$tatovat, Ze vrcholovi manazéri na pracovisku
analyzuju a odovzdavaju informacie jednak neformalne na poradach alebo
individualnych stretnutiach. Alebo formalnou cestou, ako napriklad pisomné spravy,
nariadenia, vnutorny poriadok.

Tab. &. 5: Podporuje Vas vedenie na timovu spolupracu na Vasom pracovisku?

Odpoved n %
nase vedenie nas aktivne | 25 62.5%
vedie k timovej spolupraci

nase vedenie vita, ak | 15 37.5%
vzajomne pracujme v time

N 40 100%

Z vyskumnej vzorky 40 respondentov 25 respondentov 62.5% potvrdilo aktivne vedenie
k timovej spolupraci. 15 respondentov 37.5% sa vyjadrilo, Ze vedenie vita, ak vzajomne
pedagoégovia pracuju vtime. Je dblezité podporovat timovu spolupracu na Skolach
a pravidelne hodnotit jej uroven.
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Tab. &. 6: Povazujete VaSe kompetencie na pracovisku za presne definované?

Odpoved n %

ano 27 67.5%
skér ano 13 32.5%
N 40 100%

Zo 40 respondentov 27 opytanych 67.50% povazuje kompetencie na pracovisku presne
definované a 13 respondentov 32.5% wuvadza skor &no. Z odpovedi vyplyva
nevyhnutnost definovania kompetencii a zodpovednosti na Skolach podla platnych
noriem.

Tab. &. 7: Podla Vasho nazoru Vasa mzda zodpoveda Vasmu vzdelaniu a zaradeniu
ako ucitel ?

Odpoved n %

ano 5 12.5%
nie 35 87.5%
N 40 100%

Z opytanych 40 respondentov 35 respondentov 87.5% si mysli, ze financné
ohodnotenie ucCitefov nezodpoveda dosiahnutému vzdelaniu a zaradeniu. 5
respondentov 12.5% uvadza, ze zodpoveda pracovnému vykonu.

Tab. ¢. 8: Ktoré nehmotné motivacéné stimuly pouziva Vas nadriadeny?

Odpoved n %
chvali ma za dobre | 22 55%
vykonanu pracu

zaujima sa o0 moje | 18 45%
pripomienky, nazory

N 40 100%

Z odpovedi sa respondenti kladne vyjadrili k motivaénym stimulom Skoly.

Motivacia pracovnikov zavisi od motivaénych programov s cieflom spojit hmotné a
nehmotné stimuladné prostriedky a minimalizovat demotivaéné faktory. Vyznamnym
motivacnym ¢&initelom pre pedagdgov je uspech, uznanie, povySenie, zaujem o pracu,
medziludské vztahy, pracovna istota a odmeriovanie.

Tab. & 9: Mali by sa zamestnanci VS zaoberat vychovou a vzdelavanim v oblasti
zdravia?

Odpoved n %
Ano 40 100%
N 40 100%

VSetkych 40 respondentov 100% sa vyjadrilo kladne k vychove a vzdelavaniu k zdraviu.
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Zdravotna vychova je ftrvalou suCastou prace v Skolach o ochrane zdravia. Je
integralnou sucastou prace kazdého zamestnanca v Skolach av pripade potreby
obnovenie zdravia a pracovnej schopnosti, ako aj udrzanie fyzickej a psychickej aktivity
Cloveka.

Zaver

Pracovat na 8kolach v pozicii manazmentu je stale viac naro¢nejSie a zodpovednejSie.
ZlozitejSia je stale viac kontrolna Cinnost, kedy nejde len o to, aby sa zistili nedostatky
aich priiny, ale ide oto, aby sa neopakovali. Manazéri — veduci pracovnici su
v 8kolach klu€ovymi postavami zodpovednymi za chod Skoly, vzdelavanie Studentov a
administrativu. Su kfu€ovymi postavami zodpovednymi za organizaénu kultdru, vztahy
na pracovisku. Manazment na Skolach je uvedomeld, aktivna tvoriva €innost, v rdmci
ktorej vrcholovi pracovnici vymedzuju ciele prace, ovplyviuju vychovno-vyucovacie
metddy a usiluju sa o pozitivne interpersondlne vztahy. U nas sa neustale pozornost
odbornej verejnosti sUstreduje na spokojnost a nespokojnost ugitelov. Uspesny
manazér musi vediet efektivne riadit fudi. Délezitym prvkom hodnotenia je aj
motivacia, ako a ¢im su ucitelia motivovani. Motivacia- pristup pomaha k dobrym
vysledkom. Z vysledkov prieskumu sme zistili kladny postoj k veducim pracovnikom,
ktori na zaklade informovanosti ucitefov pozitivne ovplyviuju timovu pracu v Skole.
Ucitelia sa kladne vyjadrili k vychove a vzdelavaniu k zdraviu, ¢o je délezité aj na
vysokych Skolach. Platové ohodnotenie ucitelov by malo byt predmetom vaznej
odbornej a spoloCenskej diskusie. V tejto oblasti je nevyhnuta dlhodoba radikalna
zmena.
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UCEBNE ZDROJE V CUDZOM JAZYKU V MATEMATICKEJ
PREGRADUALNEJ PRIPRAVE UCITELOV PRIMARNEHO
STUPNA VZDELAVANIA

TEACHING RESOURCES IN A FOREIGN LANGUAGE TO
UNDERGRADUATE MATHEMATICAL TRAINING OF
TEACHERS FOR PRIMARY STAGE OF EDUCATION

Alena Pridavkova
Katedra matematickej edukacie, Pedagogicka fakulta, PU v PreSove

Abstract:

The development of language competencies is one part of undergraduate training of
primary school teachers. Students have possibilities to study in enrichment English
study program. We consider creating of teaching resources in English for mathematical
disciplines is very useful. Electronic courses are part of education at Faculty of
Education PU PreSov more than ten years. They are created in LMS MOODLE system.
This is good platform to create new teaching resources for students of different study
programs modules in study program Preschool and elementary pedagogy.

The main aims of project KEGA are presented in the article. E-learning courses are
created for mathematical disciplines which are teaching in English (Mathematics as a
Game, Elementary Mathematics). Courses will be created for foreign students. Some
topics will be implemented into content of undergraduate mathematical training of
Slovak teachers in primary school. Some elements of structure and contents of courses
are presented in the paper.

Key words:
mathematical education, primary education, e-course

Uvod

Pregradualna priprava uditefov na primarnom stupni vzdelavania reflektuje na
kurikularnu transformaciu Skolstva réznymi pristupmi. Jednym 2z nich je aj uprava
obsahu kurzov zaradenych do S$tudijnych programov vramci Studijného odboru
PredSkolska a elementarna pedagogika. Okrem zmeny obsahu Studijnych disciplin, su
za uCelom zvySenia kvality univerzitného vzdelavania, aplikované nové edukacné
metddy a formy. Cielom odbornej pripravy buducich ucitelov elementaristov je aj rozvoj
ich odborovo-didaktickych kompetencii, ale aj jazykovej kompetencie. Tu je mozné
rozvijat napriklad Studiom programov, ktoré ponukaju moznosti rozSireného Studia -
anglického jazyka. Na PreSovskej univerzite v PreSove, Pedagogickej fakulte su na to
vytvorené podmienky pre Studentov uz na bakalarskom stupni Studia.

Na to, aby boli Studenti pripraveni na pracu v pedagogickej praxi, je dolezité, aby nielen
poznali rébzne edukacné metdédy a formy, ale na druhej strane, aby mali rozvinuté
schopnosti na ich prakticka aplikaciu. V spomenutom kontexte povazujeme za vhodné
vytvarat priestor na rozvijanie matematickych a jazykovych kompetencii v ramci
vybranych disciplin zaradenych do Studijnych planov, napriklad tvorbou ucebnych
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zdrojov v anglickom jazyku. V prispevku su prezentované zakladné idey projektu
KEGA, rieSeného na Katedre matematickej edukéacie Pedagogickej fakulty PU
v PreSove, ktorého cielom je tvorba e-learningovych kurzov pre matematické discipliny
vyucované v anglickom jazyku.

Vychodiska a zamery projektu

VyuCovanie anglického jazyka je integralnou suc€astou vzdelavania uz od primarneho
stupfia. Aj to je jeden z ddvodov, preco je ddlezité rozvijat jazykové kompetencie
ucCitelov a venovat tomu priestor nielen v ramci ich dalSieho vzdelavania, ale uz aj na
vysokej Skole. Ako uz bolo vySSie spomenuté, jednou z foriem vzdelavania v tejto
oblasti je rozSirené Studium anglického jazyka. Je preto vhodné pripravovat pre
Studentov Studijné materidly v anglickom jazyku aj pre discipliny zamerané na ich
matematick( pripravu. Studenti tak maju moZnost oboznamit sa s elementarnymi
pojmami matematiky v anglickom jazyku, ¢o mézu v praxi zuzitkovat napriklad pri
vyu€ovani metodikou CLIL (Content and Language Integrated Learning).

V kontexte s projektovymi zamermi, su postupne vytvarané elektronické podporné
kurzy k disciplinam, ktoré su sucCastou Studijného modulu Teacher Training pre
Studentov Studujucich na PF PU vramci schémy Erasmus. Tie su pripravované
v anglickom jazyku abudu mat vyuzitie ajpri vyuCbe vybranych matematickych
disciplin v skupinach slovenskych Studentov. Kurzy su vytvarané v prostredi LMS
MOODLE, nakolko je to prostredie, ktoré sa na Pedagogickej fakulte aktivne vyuziva uz
od roku 2008.

Obsah a struktiara e-kurzov

Zahraniéni Studenti Studujuci na PreSovskej univerzite v PreSove maju v ramci
programu Erasmus v ponuke Studijného programu zaradené aj predmety Mathematics
as a Game a Elementary Mathematics. Vyucbu predmetu Mathematics as a Game
zabezpeluje Katedra matematickej edukacie od akademického roku 2010/2011
a predmet Elementary Mathematics je vyuCovany od akademického roku 2012/2013.
Uvedené predmety absolvovalo do roku 2017 celkom 40 Studentov z univerzit zo
Spanielska, Kréty, Polska, Ceskej republiky, Nemecka a Turecka. Ciefom kurzu
Mathematics as a Game je poukazat na rézne typy matematickych uloh, ktoré mozno
vyuzit na vyuovani matematiky na 1. stupni ZS, poznat matematické Ulohy a
problémy, ktoré su sugastou tzv. rekreaénej matematiky. Student po jeho absolvovani
by mal byt schopny vytvorit subor uloh zo zabavnej matematiky ako su€ast procesu
tvorby matematickych predstav. V neposlednom rade ide aj o rozvijanie pozitivheho
vztahu k matematike.

Do obsahu predmetu su zaradené ulohy a aktivity spojené s témami: optické iluzie,
skladacky z papiera, origami, rézne spdsoby pocitania (nasobenie na prstoch, indické
nasobenie, napierove pocitacie pali¢ky), algebrogramy, bludiska, tangram, pentamino,
sudoku, hlavolamy so zapalkami, malované krizovky, magické Stvorce, hry (LaQ, PUS,
Logico Primo, Bee Bot atd.), praca s geometrickym zrkadlom a inymi didaktickymi
pomé&ckami.

V predmete Elementary Mathematics ide predovdetkym o rozvoj odborovo-didaktickych
kompetencii a Student po jeho absolvovani by mal byt schopny analyzovat zakladné
teoretické poznatky o pojmoch, ktoré predstavuju zaklad pre tvorbu matematického
myslenia Ziakov 1. stupfia zakladnej Skoly. Jednym z ciefov €innosti realizovanych
v ramci kurzu je identifikovat’ vztahy medzi pojmami, ktoré sa vyskytuju v teoretickej
oblasti aritmetiky, algebry a geometrie a konceptmi, ktoré su vytvarané v mysleni
Ziakov mladSieho Skolského veku. Prezentované su moznosti didaktickej interpretacie
teoretickych poznatkov do vyu€ovania matematiky na primarnom stupni vzdelavania.
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Obsah predmetu pozostava z troch klu€ovych oblasti matematiky: aritmetika, algebra
a geometria, ktoré su dalej Struktirované na konkrétne témy, priCom pri kazdej z nich
su prezentované teoretické vychodiska a didakticka interpretacia. Osnovu predmetu
tvoria tieto témy: vyrokova logika, teéria mnozin, binarne relacie, zobrazenia, funkcie,
binarne operacie s prirodzenymi cislami (pamatové pocitanie, pisomné algoritmy),
Ciselné sustavy, kritéria delitefnosti, zlomky, desatinné Cisla, desatinné zlomky,
aplikacné ulohy (kombinatorika, pravdepodobnost, Statistika ...), slovné ulohy, zakladné
geometrické utvary a ich vlastnosti, znazorfiovanie geometrickych utvarov, binarne
relacie a operacie v geometrii, miera geometrickych utvarov, geometria ako veda a jej
postavenie v Skolskej matematike.

V suCasnosti su pre spomenuté predmety kreované elektronické podporné kurzy
v prostredi LMS MOODLE. Vzhladom na charakter obsahu predmetov, pre ktoré su
kurzy vytvarané, bol zvoleny tematicky format. Kazda téma, u¢ebna jednotka, bude mat
nasledovnu Strukturu:

- teoretické vychodiska — stru¢na charakteristika daného typu uloh z pohladu
matematiky ako vedy, resp. teoretické poznamky k danej téme,

- didakticka interpretacia — konkrétne navrhy na didakticku interpretaciu danej
problematiky do vyu€¢ovania matematiky na primarnom stupni vzdelavania,

- doplnkové materialy — v tejto Casti budu zaradené odkazy na aplikacie, webové
stranky, videa, ktoré koreSponduju s danou problematikou.

Kurzy budu, poéas ich vyuzivania v praxi, postupne dopifiané o namety, pracovné listy,
aplikacie, prezentacie, ktoré budu vytvorené samotnymi Studentmi. Cielom uvedenej
aktivity je, aby aj Studenti boli tvorcami elektronickych ucebnych pomocok a vysledky
ich prace budu tak méct prezentovat v prostredi LMS MOODLE.

VSetky uCebné materialy budi spracované v anglickom jazyku a mbézu tak byt
implementované do matematickej pripravy buducich uditefov primarneho stupria
vzdelavania ako prostriedok rozvoja ich jazykovych kompetencii.

V dalSej Casti je prezentovana ukazka doplnkového materialu na tému nasobenie
a delenie spamati. Ten je tvoreny prioritne odkazmi na interaktivne aplikacie, tykajuce
sa danej problematiky, ktoré su priamo aplikovatelné v pedagogickej praxi.

http://www.multiplication.com/games/play/pumpkin-patch
http://www.arcademics.com/games/meteor/meteor.html|
http://www.arcademics.com/games/demolition/demolition.html
http://www.amblesideprimary.com/ambleweb/mentalmaths/tabletrees.html

Ukazky su zamerané na upevnenie zakladnych spojov nasobenia a delenia v obore
malej nasobilky. Studenti v prvej faze prace vystupuiju v role Ziaka, t. j. rieia jednotlivé
ulohy aoboznamuji sa s pracovnym prostredim, ako ajs pokynmi (v anglickom
jazyku). Nasledne sa od nich pozaduje, aby vytvorili navrhy na implementaciu
konkrétnej aktivity priamo do vyu€ovania matematiky. Navrh by mal obsahovat
rozvrhnutie aktivity, organizaéné a technické zabezpeenie d&innosti, formu prace,
pomdcky (tablety, interaktivna tabula, pracovny list), spésob hodnotenia prace Ziakov,
ako aj ¢asovy harmonogram jednotlivych &asti vyu€ovacej jednotky. Okrem tychto
atributov sa od Studentov oCakava aj formulacia pokynov a zadani uloh pre Ziakov.
Svoje navrhy si maju moznost overit' v ramci ich pedagogickej praxe.

Zaver

V zaujme zvySovania kvality pregradualnej pripravy ucitefov na primarnom stupni
vzdelavania je ambiciou rieSitelov projektu vytvorit elektronické Studijné materialy na
baze interaktivity a nazornosti tak, aby vhodne rozvijali matematicki a odborovo-
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didakticki kompetenciu vysokoSkolskych Studentov. Prvé skusenosti s tvorbou
materidlov, ktoré budu sucastou kreovanych kurzov boli prezentované autormi
Kojnokova (2016), Tomkova (2016) a Vasutova (2016). Ucebné materidly budu
vytvorené v anglickom jazyku a budu mat tak vyuzitie pri vyucbe nielen Studentov zo
Slovenska, ale aj zahrani¢nych Studentov Studujucich na Pedagogickej fakulte PU
v PreSove.
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KOMPARACIA NAZOROV UCITELOV A STUDENTOV
UCITELSTVA NA  NAROCNOST  VYKONAVANIA
VYBRANYCH PROFESIJNYCH CINNOSTI

COMPARISON OF TEACHERS AND TRAINEE TEACHERS"
OPINIONS ON THE DIFFICULTY IN PERFORMANCE OF
SELECTED PROFESSIONAL ACTIVITIES

Lenka Rovianova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, UMB v Banskej Bystrici

Abstract:

The paper presents partial results of comparative research on the development of
professional competencies of teachers, whose aim was to determine whether there are
differences between teachers with different length of teaching practice and student
teachers in the evaluation of performance of the exercise of certain professional
activities, and whether there is a correlation between variables (length of teaching
experience and difficulty exercising professional activities). The research instrument
was a questionnaire of our own design. The sample included 318 respondents:
teachers with different length of teaching experience (n = 160) and MA students of
teaching faculties of Matej Bel University (n = 158). The obtained data were processed
using descriptive and multivariate statistics tools and interpreted at the chosen level of
statistical significance (p < 0.05). The results indicate the presence of statistically
significant differences between the compared groups and the presence of correlation
between variables. Provides the solid foundation for the necessary changes in the
undergraduate training of teachers on teaching practice.

Key words:

teacher professional activities, difficulty of the performance, teachers and student
teachers, undergraduate training

Uvod

Historické trendy a meniace sa potreby spolo¢nosti priniesli nové fakty a poziadavky do
vhimania ucitelskej profesie a jej perspektivneho vyvoja na eurépskej i narodnej arovni.
V suCasnosti su profesionalita uclitefa a nastroje podpory jeho profesionalizacie na
Slovensku sugastou otazky zmeny paradigmy vysokoSkolského uditelského
vzdelavania. Vytvaraju priestor pre teoretické skimanie otazok profesijného rozvoja
ucitefa, pre vytvaranie praxeologickych nametov na profesiograficki Standardizaciu
profesijnych kompetencii ucitefov a modernych modelov ich profesijného rastu
(Rovnanova, 2012, 2013, 2014, 2015; Pavlov, 2013; Petrova, DuchoviCova, 2013;
Ferencova, Sutakova, 2013). Tieto trendy ovplyviiuju pracu ugitelov a mali by sa
odrazat aj v ich pregradualnej priprave a naslednom hodnoteni v praxi cez subory
Standardizovanych nastrojov a kritérii na hodnotenie profesijnych kompetencii
(Gadusova et al., 2014; Bilikova, et al., 2014). Vzniklo niekolko navrhov normativnych
modelov v podobe profesijnych Standardov jednotlivych kategérii pedagogickych
zamestnancov, taxativne vymedzujucich a zoradujucich 3pecifické profesijné
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kompetencie v ich kvalitativnej gradacii, ktoré by mali byt su€astou vybavy kazdého
ucitefa — od zacinajluceho az po experta. Su€asna priprava buducich ucitefov vyzaduje
posun od tradicného modelu tzv. minimalnej kompetencie cez ucitela modifikatora
kurikula  k €innostnému modelu S$irokej profesionality. V tradicnom modeli je ucitel
konzument kurikula s minimalnou profesijnou autonémiou, ktory transmisivne
odovzdava uréeny obsah ziakom. UgCitel ako modifikator kurikula v ramci obmedzenych
kompetencii upravuje ciele, obsah, metédy aformy v sulade s potrebami Ziakov.
Cielovy ¢innostny (nie vSak prakticisticky) model sa spaja s uciteflom ako tvorcom
kurikula s vysokou osobnou iprofesionalnou zodpovednostou za vychovu
a vzdelavanie (Korthagen et al., 2001; VaSutova, 2007; Spilkova, VaSutova, 2008;
Spilkova, Tomkova et al., 2010). Povazuje ucitefa za zdklad zvySovania kvality
vzdelavania. Chape ho ako autonémneho, sebarozvijajuceho, sebareflektujuceho (the
reflective practitioner), schopného analyzovat vlastnd c¢innost, potreby zZiakov
a adekvatne na ne reagovat. Podporuje integrovany vztah teérie a praxe. Priprava
ucitela sa na rozdiel od prvého modelu orientuje viac na vzdelavanie podla kompetencii
(competency—based—education) v kontexte funkCnej gramotnosti tak, aby Statne
obsahy vzdelavania boli kompatibilné s cielmi edukacie krajin EU i OECD (OECD,
2014; Kosova, Tomengova, 2015).

Zaroven sa zdéraziiuje urCovanie cielov edukacného procesu a tvorba Studijnych
programov zalozena na kompetenciach (competency—based—curriculum). Nové
poziadavky sa orientuju profesiograficky — na rozvijanie realnych spoésobilosti —
profesijnych kompetencii vyplyvajucich z konkrétnych profesijnych &innosti ucitelov,
viazanych na konkrétny kontext realnych pedagogickych situacii — na zvySovanie
kvality vyu€by — priamej ucitelovej prace so ziakmi v triede.

Slovensky model profesijnych kompetencii, ktoré definujeme ako v edukacnej praxi
preukazatelné a pozorovatelné spdsobilosti potrebné na kvalifikovany vykon
pedagogickej ¢innosti, je jednoduchy a obsahuje jednozna&né pomenovania aj obsah
profesijnych kompetencii dalej rozpracovanych do S3pecifickych spdsobilosti
pozorovatelnych v konkrétnych pedagogickych ¢innostiach (to, ¢o uditel realne robi).

VSeobecne sa starSie isucasné nazory naSich odbornikov na profesijné cinnosti
ucitefov zhoduju aj so zahraniénymi autormi (Portner, 2008; Jones V., Jones, L., 2010;
Cooper, 1995) v tom, Ze skumat profesijné €innosti u€itela vyZaduje analyzu realnych
Cinnosti ucitela tvoriacich jeho vykon. Jednou z aktualne diskutovanych otazok
v uvedenych suvislostiach je moznost' objektivneho posudzovania a hodnotenia kvality
vykonu v jednotlivych profesijnych €innostiach prostrednictvom réznych modelov
hodnotenia. Ako uvadzaju Darling-Hammond et al. (2016), GaduSova a Hartanska
(2016) a dalsi, ich spolo&nym rysom by mala byt snaha skvalitnit procesy vyucby
a ucenia sa. V tejto oblasti vSak v naSich podmienkach na narodnej urovni chybaju
prislusné nastroje hodnotenia. To sa realizuje prostrednictvom réznych hodnotitelov
a subjektov (Statna Skolska inSpekcia, vedenie Skoly), ktori nepouzivaju rovnaké
pristupy, nastroje a kritéria. NavySe, vacsina z nich nie je verejne pristupna a €asto sa
povazuju za dbverné. Systém hodnotenia dosiahnutej drovne preukazanych
profesijnych kompetencii ucitefov v praxi ma v su€asnosti vela otaznikov a &eli
zasadnym vyzvam suvisiacim s opravnenymi poZiadavkami na zvySovanie kvality
slovenskych ucitefov prostrednictvom jednotnych objektivhych a Standardizovanych
nastrojov hodnotenia.

Na zaklade vysSie uvedeného jednym z vyskumnych problémov sucasnej pedeutolégie
je rozpor — nedostato¢na integracia a reflexia teoretickej a praktickej pripravy v oblasti
rozvijania tych profesijnych kompetencii, zakladna droveri ktorych sa vyZaduje od
zacinajucich ucitefov uz pri vstupe do profesie. Vyskumné zistenia (Roviianova, 2013,
2014, 2015; Ferencova, Sutakova, 2013) v tejto oblasti tuto skutoénost’ potvrdili. Na ich
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z&klade uvddzame, Ze aj schopnosti zacinajucich ucitelov vyuZivat teoretické poznatky
na zlepSenie vlastnych pedagogickych c&innosti su na nizkej drovni. V systéme
pedagogickych &innosti vymedzujeme niektoré spolo¢né. V ich vykone ucitelia roznych
typov a stupnov $kél a tiez buduci ugitelia (Studenti uditelskych fakult) deklaruju réznu
uroven tazkosti. Ciefom nasho vyskumu bolo zistit (vyskumné otazky), ¢ medzi
respondentmi s réznou diZkou pedagogickej praxe existuju S$tatisticky vyznamné
rozdiely v miere vnimania subjektivnej naroénosti vykonavania vybranych profesijnych
ginnosti; & existuje suvislost medzi néroénostou ich vykonu a dizkou pedagogickej
praxe (¢im dlhSia prax, tym menej tazkosti vo vykone profesijnej ¢innosti).

Metodoldégia vyskumu

Vyskumny subor tvorilo 318 respondentov: Studenti ulitefstva (N = 158; 72 muZov a 86
Zien) a ugitelia v praxi (N = 160; 31 muzov a 129 Zien). Studentsky subor tvorili $tudenti
ucitelstva 2. ro€nika magisterského Studia bez praxe (r6zne druhy praxi absolvovali len
pocas profesijnej pripravy pocas studia) z rédznych Studijnych odborov troch uditelskych
fakalt Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici: Pedagogicka fakulta (n = 66),
Filozoficka fakulta (n = 57) a Fakulta prirodnych vied (n = 35). Z metodologického
hladiska i$lo o nahodny dostupny vyber respondentov. Ich priemerny vek bol 24 rokov;
najmenej 23 anajviac 26 rokov. U itel'sky subor tvorili ucitelia sekundarneho
vzdelavania z viacerych regiénov Slovenska s priemernym vekom 44,7 rokov; najmenej
26 a najviac 62 rokov. Priemerna dizka praxe predstavovala 20,6 rokov; najmenej 1 rok
a najviac 41 rokov. Podla kariérneho stupfa bol v tomto subore len 1 za€inajuci ucitel
(0,6 %), 37 samostatnych uditelov (23,1 %), 115 s prvou atestaciou (71,9 %) alen 7
sdruhou atestaciou (4,4 %). Vzhladom kveku ugitelov je nizky pocet
druhoatestovanych, pri€¢om 5 z nich s praxou nad 30 rokov.

Z odborného hladiska sa ugitelia s dizkou pedagogickej praxe od 13 do 20 rokov
povazuju za ustalenych samostatnych (established teachers) ucitelov a nad 21 rokov
za expertov (expert teachers). V naSom vyskumnom subore ucitefov z praxe je v tychto
dvoch kategériach 109 (68,1%) respondentov. Vacésinu tohto vyskumného suboru
formalne tvorili skuseni ugitelia. Studijné aprobécie respondentov sme nezistovali.

Vyskumny subor nebol reprezentativnym vyberom, preto ziskané vysledky nie je
mozné zovSeobectiovat na zakladny subor a to zohladriujeme pri interpretacii udajov.
Vyskumnym nastrojom boli dva dotazniky vlastnej konStrukcie (jeden urleny
Studentom, druhy ucitelom). Pri ich tvorbe sme zohladrnovali vysledky predvyskumu (N
= 40). Pri tvorbe hlavnej dotaznikovej polozky sme vychadzali zo starSich Ceskych
vyskumov Simonika (1994), Bendla (1997) aUrbanka (1997) a prvého navrhu
profesijného Standardu zacinajuceho ucitela uverejneného na strankach odborno-
metodického Casopisu Pedagogické rozhfady (2009).

Vybrali sme do nej 31 pedagogickych &innosti. V naSom prispevku prezentujeme len
Cast vysledkov (limitovany rozsah prispevku) v 9 vybranych Ccinnostiach. Na
kvantitativnu analyzu Udajov sme pouzili nastroje deskriptivnej a viacrozmernej
Statistiky. Uvadzame stredné hodnoty — priemer, median, modus, rozptyl a Standardnu
odchylku. Na zistovanie Statistickej vyznamnosti rozdielov centralnych mier
v porovnavanych skupinach respondentov a zistovanie korelacii medzi premennymi
sme pouzili neparametrické testy: Mann-Whitney test (hodnota p) a Spearmanove
korelacie (hodnoty rs) z balika softvéru STATISTICA. Za kontrolovanu premennu sme
zvolili dizku pedagogickej praxe. Vzhladom k $truktire vyskumného stboru sme pre
interpretaciu vysledkov zvolili hladinu Statistickej vyznamnosti a = 0,05. S klesajucou p
hodnotou signifikantne vzrasta Statisticka vyznamnost rozdielov (p < 0,05: nizka hladina
vyznamnosti; p < 0,01: stredna hladina vyznamnosti ap < 0,001: vysoka hladina
vyznamnosti). Vysledky prezentujeme v komparacnych histogramoch a tabufkach.
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Vysledky vyskumu

Zo suboru 31 profesijnych €innosti sme do Studie spracovali 9 vybranych didaktickych
Cinnosti (Pg€) suvisiacich s planovanim, organizaciou a ¢asovym manazmentom
vyucby: rozvrhnutie uciva na cely Skolsky rok, vyber uciva pre vyucovaciu hodinu,
Casové rozvrhnutie vyu€ovacej hodiny, vysvetlovanie uciva, organizacia samostatnej
prace ziakov, ich hodnotenie a klasifikacia, vyber vyucovacich metdd a organizaénych
foriem, vyber vychovnych metdd a formulacia uéebnych uloh pre Ziakov.

Respondenti posudzovali uvedené ¢innosti z hfadiska subjektivnej naroCnosti ich
vykonavania v edukacénej praxi na Skale od 0 — 6, pricom: 0 — vykonavam vzdy bez
tazkosti, 1 — tazkosti mam len vynimocne, 2 — tazkosti mam obcas, 3 — tazkosti mam
Casto, 4 — tazkosti mam velmi Casto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc. Komparaciu vysledkov zobrazujeme
postupne v komparaénych histogramoch (Graf 1 — Graf 9).

Pre lepSiu orientaciu v nich uvadzame vo vSetkych prislusnu legendu k pedagogickym
ginnostiam.

Graf 1: Rozvrhnutie u€iva na cely $kolsky rok
$tudenti (n = 158) | uditelia (n = 160)
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Legenda: 0 — vykonavam vzdy bez tazkosti, 1 — tazkosti mam len vynimocne, 2 — tazkosti mam
obcas, 3 — tazkosti mam casto, 4 — tazkosti mam velmi ¢asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc
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Graf 2: Vyber udiva pre vyu€ovaciu hodinu
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Legenda: 0 — vykonavam vzdy bez tazkosti, 1 — tazkosti mam len vynimocne, 2 — tazkosti mam
obcas, 3 — tazkosti mam casto, 4 — tazkosti mam velmi €asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc
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Graf 3: Casové rozvrhnutie vyugovacej hodiny
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Legenda: 0 — vykonavam vzdy bez tazkosti, 1 — tazkosti mam len vynimocne, 2 — tazkosti mam
obcas, 3 — tazkosti mam &asto, 4 — tazkosti mam velmi €asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc

Graf 4: Vysvetlovanie nového uliva
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Legenda: 0 — vykonavam vzdy bez tazkosti, 1 — tazkosti mam len vynimocne, 2 — tazkosti mam
obcas, 3 — tazkosti mam &asto, 4 — tazkosti mam velmi €asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc

Graf 5: Organizacia samostatnej prace ziakov

$tudenti (n = 158) | uditelia (n = 160)
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Legenda: 0 — vykonavam vzdy bez tazkosti, 1 — tazkosti mam len vynimocne, 2 — tazkosti mam
obcas, 3 — tazkosti mam Casto, 4 — tazkosti mam velmi €asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc
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Graf 6: Hodnotenie a klasifikacia ziakov
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vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc

Graf 7: Vyber vyu€ovacich metdd a organizaénych foriem
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obcas, 3 — tazkosti mam casto, 4 — tazkosti mam velmi ¢asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc

Graf 8: Vyber vychovnych metdd
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obcas, 3 — tazkosti mam casto, 4 — tazkosti mam velmi €asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc
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Graf 9: Formulacia u€ebnych uloh pre Ziakov
$tudenti (n = 158) | uditelia (n = 160)
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obcas, 3 — tazkosti mam &asto, 4 — tazkosti mam velmi ¢asto, 5 — vykonavam vzdy s tazkostami, 6 —
vykonavam s tazkostami a potrebujem pomoc

Z vysSie uvedenych Cinnosti sa v rebricku prvej desiatky tych, v ktorych respondenti
z obidvoch skupin deklarovali najvacsie tazkosti (celkovo z poctu 31), ocitla len Pg¢ 8 —
vyber vychovnych metéd. Okrem nej (vzostupne): praca so Ziakmi so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, praca s neprospievajucimi Ziakmi, rieSenie
disciplinarnych priestupkov, vyuZivanie obsahu ako prostriedku rozvijania osobnosti
Ziaka, diagnostikovanie osobnosti Ziaka. V uCitel[skom subore aj udrzanie discipliny,
pozornosti  zZiakov, ich aktivizacia a uplatriovanie individuélnej vztahovej normy.
V Studentskom subore aj Pg€ 9 — rozvrhnutie uciva na cely Skolsky rok, individualna
komunikacia s rodiémi, vedenie pedagogickej dokumentacie a vykonavanie
pedagogického dozoru. V tychto Cinnostiach vacésina Studentov uvadzala minimalnu
alebo ziadnu skusenost a zaroven v nich deklaruje aj dalSie vzdelavacie potreby.
Podrobnejsie sme tieto vysledky analyzovali v samostatnej Stadii (Roviianova, 2013).
Vysledky s popisnou Statistikou za 9 vybranych analyzovanych €innosti v tejto Stadii (aj
s pévodnym poradim) uvadzame za obidva subory v tabulke Tab.1.

Tab. 1: Naro€nost vykonavania pedagogickych &innosti — popisna Statistika

Studenti (n=158) Ucitelia (n=160)
=J 5 =J ]

o |8 |§(2]|3 ]2 |S |52 (8|22 |2 |8 |.3
gl |8|8|c |8 |2 |85le |88 e |N |2 |85

& |E|E|E |2 |€ gls |E|E|E |8 |€ 8

c ) c )

1 | 400 | 4 4 | 22 | 2,35 | 1,53 2 1,11 1 1 90 | 0,66 | 0,81 | 23
2 | 130 ] 1 1|64 |09 097 | 28 | 047 0 0 94 | 0,36 | 0,60 | 31
3 163 1 1 |57 |140 | 181 | 26 | 1,06 1 1 84 | 059 | 0,77 | 24
4 1,67 2 2 61 | 1,08 | 1,04 23 0,86 1 1 82 0,56 0,75 28
51171 | 2 1|59 ]106 (103 22| 1,34 1 1 68 [ 0,92 | 0,96 | 19
6 | 214 ]| 2 2 | 63 | 161|127 | 14 | 1,65 2 2 78 [ 0,69 | 0,83 | 12
7 | 206 | 2 2 | 58115 | 1,07 | 16 | 1,37 1 1 78 | 0,70 | 0,84 | 18
8 | 236 | 2 2 |57 | 131|114 10| 216 | 2 2 | 80 | 1,01 | 1,01 6
9 [ 193 ]| 2 2 | 59124 (111 19 | 1,33 1 1 72 | 0,71 | 0,84 | 20
Legenda: Pg¢ — pedagogicka Cinnost’
1 - rozvrhnutie u€iva na cely Skolsky rok, 2 — vyber uciva pre vyu€ovaciu hodinu, 3 — Casové
rozvrhnutie vyu€ovacej hodiny, 4 — vyklad a vysvetlovanie uCiva, 5 — organizacia samostatnej prace
Ziakov, 6 — hodnotenie a klasifikacia Ziakov, 7 — vyber vyu€ovacich metéd a organizacnych foriem, 8 —
vyber vychovnych metéd, 9 — formulacia u¢ebnych dloh
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Vo vacsine porovnavanych &innosti v nasej Studii (8 z 9) sa respondenti porovnavanych
suborov Statisticky signifikantne odliSuju na zvolenej hladine vyznamnosti (p < 0,05:
nizka hladina vyznamnosti; p < 0,01: stredna hladina vyznamnosti a p < 0,001: vysoka
hladina vyznamnosti). Statisticky vyznamny rozdiel nie je v Pgé 8 — vyber vychovnych
metdd (p = 0,124), ani sa v nej nepotvrdila suvislost narocnosti vykonu s meniacou sa
dizkou pedagogickej praxe (rs = -0,062). V ostatnych &innostiach sa potvrdilo, ze &im
dihSia pedagogicka prax, tym menej tazkosti vo vykone danej ¢innosti. VSetky hodnoty
uvadzame v Tab. 2.

Tab. 2: Vysledky Mann-Whitney testu a Spearmanovych korelacii
Pgé 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Ma””\"\)’h'mey 0,000 | 0,000 | 0,000 | 0,000 | 0,002 | 0,001 | 0,000 | 0,124 | 0,000

Spearman kor.
I's

Legenda: Pg¢ — pedagogicka ¢innost’

1 — rozvrhnutie ugiva na cely Skolsky rok, 2 — vyber uéiva pre vyu€ovaciu hodinu, 3 — Casové

rozvrhnutie vyu€ovacej hodiny, 4 — vyklad a vysvetlovanie uCiva, 5 — organizacia samostatnej prace

Ziakov, 6 — hodnotenie a klasifikacia ziakov, 7 — vyber vyu€ovacich metdd a organiza¢nych foriem, 8 —

vyber vychovnych metdd, 9 — formulacia uéebnych uloh

-0,608 | -0,417 | -0,246 | -0,403 | -0,190 | -0,128 | -0,301 | -0,062 | -0,259

Na zaklade hodndt Spearmanovych korelacii rs v Tab. 3, ktoré sme spracovali pre cely
subor (uCitelia a Studenti), konStatujeme existenciu pozitivnej korelacie medzi
jednotlivymi Cinnostami navzajom: tazkosti vo vykone jednej cCinnosti potvrdzuju
tazkosti v tej, s ktorou ich porovnavame.

Tab. 3: Korela¢na tabulka Spearmanovych korelacii - pedagogické ¢innosti navzajom

Pgé 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 0,533 | 0,342 | 0,475 | 0,317 | 0,244 | 0,402 | 0,244 | 0,409
2 0,533 0,471 | 0,484 | 0,363 | 0,339 | 0,357 | 0,226 | 0,461
3 0,342 [ 0,471 0,414 (0,444 | 0,412 | 0,394 [ 0,363 | 0,436
4 0,475 | 0,484 | 0,414 0,465 | 0,378 [ 0,530 | 0,364 | 0,425
5 0,317 | 0,363 | 0,444 | 0,465 0,448 | 0,514 | 0,396 | 0,529
6 0,244 10,339 [ 0,412 | 0,378 | 0,448 0,493 | 0,489 | 0,512
7 0,402 | 0,357 [ 0,394 | 0,530 | 0,514 | 0,493 0,697 | 0,628
8 0,244 | 0,226 | 0,363 | 0,364 | 0,396 | 0,489 | 0,697 0,591
9 0,409 | 0,461 [ 0,436 | 0,425 | 0,529 | 0,512 | 0,628 | 0,591

Legenda: Pg¢ — pedagogicka ¢innost

1 — rozvrhnutie ugiva na cely Skolsky rok, 2 — vyber uciva pre vyu€ovaciu hodinu, 3 — Casové

rozvrhnutie vyu€ovacej hodiny, 4 — vyklad a vysvetlovanie uciva, 5 — organizacia samostatnej prace

Ziakov, 6 — hodnotenie a klasifikacia Ziakov, 7 — vyber vyu¢ovacich metdd a organizaénych foriem, 8 —

vyber vychovnych metdd, 9 — formulacia uéebnych uloh

Diskusia

Zistili sme, ze existuju Statisticky vyznamné rozdiely v miere subjektivneho vnimania
naro¢nosti vykonavania vybranych pedagogickych €innosti v praxi medzi respondentmi
sroznou dizkou pedagogickej praxe. Spracovanie dat preukdzalo $tatisticku
vyznamnost' rozdielov v réznych hladinach vyznamnosti (celkovo v 22 z 31 Cinnosti;
vnasej Stadii v8 z 9), pricom naro¢nost vykonu vo vSetkych porovnavanych
pedagogickych &innostiach koreluje nielen s dizkou pedagogickej praxe, ale aj medzi
porovnavanymi &innostami navzajom. Uspes$nost/nelspesnost v jednej podmiefiuje
uspesnost/neuspesdnost v druhej.
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Zaujimavé vSak je, ze nami porovnavané €innosti su pedagogickou teériou povazované
za velmi naro¢né na vykon v praxi a urovefi ich zvladnutia zasadne ovplyviiuje priebeh,
efektivnost a kvalitu vyucby. Respondenti (viac Studenti) ich v8ak za také narocné
neoznacili. Na zaklade vlastnych dlhoroénych skusenosti si dovolujeme uviest, Ze
priCinou mdze byt absentujica prakticka skusenost, nedostato¢na reflexia teorie
v praxi a naopak; prakticisticky model pripravy, ale aj absencia konstruktivistickej,
vyskumne zaloZenej pripravy (research-based teacher education) a nedostatoCnej
individualnej prace s konceptualizaciou Studentovho chapania vyucby zaloZzenom na
hibSom akademickom poznani. Kvalita vyucby predstavuje urc€itu mieru koreSpondencie
medzi projektovanym, realizovanym a dosiahnutym kurikulom, priom Studenti
nedocenuju vyznam a vplyv skrytého kurikula a dalSich premennych, ktoré tuto kvalitu
uréuju. Janik et al. (2013) medzi ne zaraduju: organizaciu a riadenie triedy (aj ¢asu),
sprostredkovanie cielov a obsahu (jasnost, sudrznost' a Strukturovanost), u€ebné ulohy
(kognitivna aktivizacia) a podporna klima. Scheerens (2007) uvadza ako vysledok
metaanalyzy premenné: kurikulum, suhra uditela s triedou, vyulovacie stratégie
v Strukturovanej vyucCbe orientovanej na dokonalé zvladnutie uciva, vyuCovacie
stratégie v konstruktivisticky orientovanej vyuébe, klima zaloZzena na podpornych
a pozitivnych interakciach a hodnotenie a spatnd vazbu. S mnohymi uvedenymi
premennymi sa Studenti ucitelstva po€as Studia nestretavaju v praktickej rovine vébec,
skor len v teoretickej kognitivnej rovine. K nim by sme mohli zaradit aj dalSie €innosti:
komunikacia s rodi¢mi, rozvrhnutie uciva na uréené Casové obdobie, vykonavanie
pedagogického dozoru, vedenie pedagogickej dokumentacie, praca so ziakmi so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (vratane nadanych a talentovanych).
Paradoxom ale je, ze od zadliatku pdsobenia v profesii sa od nich oakava aj v tychto
premennych kvalitny vykon. Bez relevantnej praktickej pripravy to nie je mozné. A tej
podielom praktickej pripravy vo vzdelavani a v su€asnosti nedosahuje stav typicky pre
obdobie pred 1989. rokom. Navyse ju komplikuje Struktirované uditelské Stadium, ktoré
neposkytuje dostatok priestoru na kriticki reflexiu vlastnej ¢&innosti v kontexte
najnovsich zisteni vo vyskume Studovanych predmetov.

Zaver

V oblasti rozvijania Specifickych profesijnych ¢&innosti sa opakovane, v sulade
s vysledkami medzinarodnych merani OECD TALIS potvrdzuje aj naSimi zisteniami
fakt, ze niektorym velmi ddlezitym profesijnym cinnostiam sa nevenuje dostatocna
pozornost ani v pregradualnej priprave ucitefov, ani vich naslednom kontinualnom
vzdelavani.

Uvedené vysledky potvrdzuju potrebu premysleného prepojenia teoretickej a praktickej
pripravy poc&as vysokoskolskej pripravy buducich ucitelov, ale zaroveri dobre
nastaveného systému kontinualneho vzdelavania pre ucitelov v praxi, reflektujuc ich
deklarované vzdelavacie potreby a Skolsku politiku. Povazujeme to za zakladny
predpoklad rozvijania Specifickych profesijnych kompetencii (s dérazom na didaktické
a psychodidaktické €innosti) v ich vzajomnej podmienenosti a holistickom chapani.

Reformu si Ziada aj systém pregradualnej pripravy (spbsob a obsah vyucéby) a
pedagogickych praxi, ktoré by mali byt charakteristické vysokou uUroviiou prepojenia
teoretickej a praktickej pripravy v modeli postupného individualneho rozvijania
profesijnych kompetencii potrebnych pre Uspesny vykon ugitelskych c¢innosti pod
superviziou skuseného mentora (uvadzajuceho, cviéného ucitela) na praxi v cvicnej
Skole uz od prvého roCnika bakalarskeho Stidia so silnou oporou v hibSom
akademickom poznani. Len tak Student/uCitel dokaze zddévodnit svoje edukacné
postupy. Mal by sa zvySit poCet praxi. Bolo by vhodné zaviest aj nové druhy praxi,
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systematizovat tzv. cviéné Skoly, ur€it kritéria pre vyber cviCnych (uvadzajucich)
ucitelov zradov skusenych ucitelov — expertov anavrhnut ekvivalentny model
finanéného zabezpecenia vSetkych opatreni. A nemali by na vSetky uvedené oblasti
chybat’ potrebné Standardizované hodnotiace nastroje.
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POROVNAVACIA ANALYZA SLOVENSKYCH
A UKRAJINSKYCH  VZDELAVACICH  PROGRAMOV
A UCEBNIC Z CHEMIE PRE ZAKLADNU SKOLU
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Abstract:

The aim of our study is a comparative analysis of educational programs in chemistry
and difficulty of the textbooks in the Slovak Republic and Ukraine for the 9th class of
primary school. The study according to the analyzed curriculum has sufficiently similar
characteristics — competence approach to the formulation of objectives of training,
sequence of study most subjects, the total amount of hours to study chemistry and so
on. The program of the Slovak Republic more focused on the practical side through the
introduction of substances and their importance in our lives, and most theoretical
concepts minimized. Accordingly, in our view, is a positive approach to simplify core
curriculum for schools in Ukraine that began in the current 2015-2016 academic year.
The results highlighted some short comings in Ukrainian textbooks related to greater
difficulty learning texts because of syntactic complexity. Further more, textbooks should
be bound to chemistry of everyday life. In both countries it should take into account the
requirements are to develop competencies for the 21st century as tasks and
experiments. Little attention is devoted to topics of current relevance to the 21st century
such as health and nutrition, global environmental problems, new and renewable
sources of energy, etc.

Key words:
educational programs in chemistry for the primary schools, textbook complexity, syntax
difficultness, term difficultness, clarity, themes for the 21st century

Introduction

Significant updates to the content, methods and forms of schooling takes place in
modern conditions of reforming school education. According creation of new textbooks
must meet the linguistic, aesthetic, ergonomic and other criteria of didactic theory, take
into account the age characteristics of pupils and others. Improving the quality of
textbooks is possible with careful analysis of all components of the structure (text, other
components).
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The aim of our study is a comparative analysis of educational programs in chemistry
and difficulty of the textbooks in the Slovak Republic and Ukraine for the 9th class of
primary school.

Comparative analysis of the educational programs

Primary school in Ukraine and the Slovak Republic covers 1-9 classes and is divided
into two stages, namely: | grade — 1-4 classes; Il grade — 5-9 classes.

In the Slovak Republic educative process based both on state education programs
ISCED 1 and ISCED 2 (State Pedagogical Institute of Slovakia, 2015) respectively for
each stage as well — school programs. The Ministry of Education, Science, Research
and Sport of the Slovak Republic (http://www.minedu.sk/176-sk/ministerstvo) and the
State Pedagogical Institute (http://www.statpedu.sk/clanky/inovovany-statny-vzdelavaci-
program) publish these programs. School education program is formed in each school
separately and is in addition to the state program.

Chemistry in primary school is part of the Slovak Republic with physics and biology to
the field of education «Man and Nature». This industry includes educational information
and perspective Science Study in conjunction with the study of natural objects. Pupils
learn the nature of a complex dynamic system. The educational program of the Slovak
Republic focuses on the study of chemistry research and activity character. The main
purpose of teaching chemistry at primary school is to acquaint pupils with the value
chemistry for human society and nature (The national education program — Chemistry,
SPI of Slovakia, 2015).

According to the purpose of the educational field of «science» and its chemical
components defined in the new edition of the State Standard of complete secondary
education, teaching chemistry in schools Ukraine (class 7-9) is directed to the
development of the subject individual pupils forming their general culture, ideological
orientations, ecological style of thinking and behavior, creativity, research skills and
knowledge of life support. Education sector «Natural» includes subjects: astronomy,
biology, geography, physics, chemistry and other fields of natural science (The state
standard of basic and secondary education, Cabinet of Ministers of Ukraine, 2011)

The main tasks of teaching chemistry at the primary school in Ukraine and the Slovak
Republic are given in table 1 (The national education program — Chemistry, SPI of
Slovakia, 2015; The curriculum for secondary schools — Chemistry, Ministry of
Education and Science of Ukraine, 2015). Note that the tasks formulated in terms of
teachers (ukrainian program), or - of the pupils (slovak program).
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Tab. 1: The main tasks of teaching chemistry at primary school

Ukraine

Slovak Republic

master the scientific chemical
terminology, scientific content
of basic chemical concepts and
laws;

generate ideas about methods
of chemistry, the activities of
prominent domestic and foreign
scientists and chemists;

reveal the role of chemical
knowledge to explain the
nature of matter and chemical
phenomena fact, the value of
chemistry in life;

develop experimental skills;
promote the use of chemical
knowledge in practice;

form the key competencies and
subject the pupil, his
environmental culture, skills,
safe handling of substances;
develop the ability to self-
education;

develop a critical attitude to the
chemical nature of the
information;

shape the social (civil) quality,
pupil patriotism;

create a basis for further study
of chemistry in high school.

Pupils:

get acquainted with basic
information on the substances
necessary for life;

understand chemical
phenomena and processes,
and to describe them using
scientific terminology;

understand the task for
practical training and can
perform according to their

instructions;

plan and implement monitoring,
measurement, experiment;
work through and evaluate the

data obtained through
observation, measurement and
experiment;

acquire practical skills,

intellectual and social during
pupil experiments;

learn and apply the rules of
safe handling of substances;
seek out sources of information
available on the use of different
substances in industry,
agriculture, life in the context of
their importance to society, the
impact on the environment and
human health;

use the knowledge and
experience gained from the
study of chemistry for health
and the environment.

Table 2 contains the minimum amount of hours to study chemistry at the elementary
school (state component) (The national education program — Chemistry, SPI of
Slovakia, 2015; The curriculum for secondary schools — Chemistry, Ministry of
Education and Science of Ukraine, 2015). However, due to school component of the
total amount of hours can be increased. For example, in the Slovak program states that
the minimum amount of laboratory studies depending on the added component of
school hours, respectively 2 additional hours per week — 5 laboratory hours in the
school year; 1 additional hours — 3 laboratory hours; 0,5 additional hours — 2 laboratory
hours. The teacher determines experiments performing pupils and capacities of the
material and technical state school.
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Tab. 2: Amount of hours per week (national component) teaching chemistry at primary

school
Country Program 6 7 8 9 Total
class | class | class | class
Ukraine previous version 1 2 2 5
Ukraine from 2015 15 2 2 55
Slovak Republic previous version 0,5 0,5 1 2 4
Slovak Republic from 2015 2 2 1 5

Tab. 3: The sequence of themes in the study of chemistry at primary school

Class | Ukraine Slovak Republic
7 Initial chemical concept Identification of chemicals around
us
Oxygen Change of substances
Water
8 Periodic law and periodic table The structure of substances
Chemical bonding and structure of | Important chemical elements and
substances compounds
The amount of  substance,
payments for chemical formulas
The main classes of inorganic
compounds
9 Solutions Chemical calculations
Chemical reactions Organic compounds
The initial concept of organic
compounds
Knowledge synthesis chemistry

The modern Ukrainian curriculum for the 8th class has a different logic of learning
material compared to the previous program. Themes planned for the start of the
following: periodic law of atomic structure, chemical bonding and structure of
substances, then amount of substances, calculations of chemical formulas. The theme
«The main classes of inorganic compounds» is studied later. Thus, the structure of
themes for 8 class, from our point of view, it is more logical, because the study of
inorganic substances is based on theoretical knowledge of previous themes (periodic
law, structure of matter). We see a similar approach to the Slovak program (table 3)
excluding chemical calculations, studying the early 9th class. The difference is in the
wider study of the chemical properties of the main classes of inorganic compounds in
the Ukrainian program, and the Slovak attention is paid to the characteristics of
individual representatives acids (chloride, nitrate, carbonate, sulfate) and other classes
(salts, oxides, bases).

The first part of the Ukrainian program in 9 class aimed at studying disperse systems,
colloid and true solutions; the structure of the water molecule and its properties.
Aqueous solutions of acids, bases and salts and reactions between them are studied
from the standpoint of electrolytic dissociation. The concept of expanding the types of
chemical reactions, redox, exothermic and endothermic, reversible and irreversible so
on. Organic compounds are studied in the second part of the program for 9 class. From
our point of view, the amount of chemical properties were significantly reduced
compared with the previous program, which improves accessibility awareness of pupils
of educational material.
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The first theme Slovakian program for 9 class to be held chemical calculations, and the
main part of the program focused on the study of organic compounds.

Both current programs defined not only the content of teaching material, but also a list
of basic requirements for pupils learning outcomes for each theme.

Assessment difficulty of textbooks
Various methods are used for evaluating the quality of chemistry textbooks, including:
statistical, experimental, testing, surveys (eg, interviews with experts), research volume
textbook content and structure, methods comparison etc. (Bene$ et al., 2009; Smik &
Ganajova, 1987).
Equally important is the availability of educational texts for pupils. Thus, the problem of
analysis of educational text books in order to determine their difficulty is important.
The text covers the main part of any textbook. The information presented and
communicated in the educational process is didactic text (for example, the story of a
teacher; scheme periodic table of elements on the wall in the classroom). The text of
the textbook is one (and probably most common) of many didactic texts (Prlicha, 2002).
From a functional point of view didactic text is any communication (verbal, graphic or
combined), which has specific properties, making possible its use in didactic
communication.
For example, educational texts («text materials») are following for learning foreign
languages (Prlicha, 2002):

= tutorial (for pupil and teacher);

= |earning materials (teacher);

= language materials (for pupil and teacher) — dictionaries, foreign reader, a

collection of songs, stories and more foreign language, foreign magazines, etc.

The difficulty of the text is important in the learning process.
The concept «difficulty of tex»t is a linguistic and semantic difficulty of the text for a
potential reader (Turek, 2010) .
The difficulty of text can be understood as an objective property that given its specific
characteristics (Prlicha, 2002).
Some researchers use the concept «complexity of text». For example, Estonian
psychologist J. A. Mikk notes that «the difficulty of text is its objective properties, that
does not depend on the level of preparation of reader» (Prlicha, 2002).
Pricha (2002) expects that the concept difficulty of text and complexity of text can be
seen as synonymous.

Determination syntactic and semantic difficulty of text

Measuring difficulty (didactic) of text is a special research focus. The first study of such
measurements were performed in the US in the 20s of last century, the famous
psychologist E. L. Thorndike (Pracha, 2002).

Scientists investigated the difficulty of text, in particular, S. N. Bjésson, J. Mistrik, J.
Pricha, P. Gavora, A. Choppin, P. Skyum-Nielsen, S. Selander, V. Michovsky, A.
Wabhla, D. Zujev, M. Baumann, K. Nestler, J. A. Mikk.

Difficulty czech and slovak textbooks in chemistry investigated P. Bene§, R. Janousek,
M. Novotny, M. Klegka, H. Ctrnactova, L. Smik, M. Ganajova, M. Petrikova, M. Buchova
and others. Ukraine has not conducted studies the difficulty of school textbooks in
chemistry.

The syntactic difficulty of text depends on the amount of words in the sentence.
Increasing the amount of words leads to the fact that the pupil is aware of difficult text.
He reread it several times to establish links between these words or sentence
fragments. Therefore, reading comprehension is better formulate short sentences.
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The semantic difficulty of text depends on the amount of words, concepts, information
absent from the dictionary reader, or these categories he does not understand.
Accordingly, the text becomes more complex than these words it contains more.
Method K. Nestler (from Germany) belongs to the category of statistical and linguistic
methods. It is shown that the total difficulty of text depends on the syntactic and
conceptual (semantic) difficulty (Pracha, 1998).

J. Pracha modified method K. Nestler during the analysis of Czech textbooks. The
degree of difficulty of the text described by (Bene$ et al., 2009; Smik & Ganajova,
1987):

T :TS + Tp (1)
where T — total difficulty; Ts — syntactic difficulty; Tp — conceptual difficulty (semantic
factor).

Syntactic difficulty calculated by the formula:

T,=01-V-0=01-

LN EN
v v )
where ¥V = IN/IV — the average amount of words in the sentence (average sentence
length in words); ZN — the total amount of words; 2V — the total amount of sentences;

U = ZN/ZU - the average amount of words in the sentence fragment (syntactic difficulty
of sentences); U — the total amount of verbs;

T, — conceptual difficulty (semantic factor).
Semantic difficulty calculated by H;e f%muz!% -

Tp = 100 x [ x =222 ®3)
where 2P; — the total amount of everyday concepts that we use in real life; £P, — the
total amount of scientific concepts (molecule, atom names and chemical formulas,
equations of chemical reactions, etc.); ZP; — the total amount of factual concepts
(names, nations, states, cities, regions and other names, works of art).

We evaluated the difficulty of chemistry textbooks by using the method Nester - Pracha
- Pluskal. The modified formula for the calculation semantic difficulty is the following
(Pluskal, 1996): .
Tp = 100 x o x —H-= 2 2T2aiss ()

where £P, — the total amount of text or numerical notation (for example, date, distance,
weight, etc. This category does not contain reference to the number of pages, drawing,
tasks, etc.; 2Ps — the total amount of recurring concepts P, - P,.
We also determine the percentage (ratio) concepts that have scientific information in
the total amount of words (i):

i =100 x (EP; + EP; + IP;)/EN (5)
The percentage (ratio) concepts that have scientific information in the total amount of
concepts (h), determined by the formula:

h = 100 x (EP, + EP; + EPy)/EP (6)
To assess the difficulty of texts to analyze minimum 6 themes minimum of 200 words
from every theme.
The estimation results difficulty of chemistry textbooks for primary school
We selected the same themes in organic chemistry in all textbooks for 9 class of
primary school for the analysis of difficulty of educational text (Vicenova & Ganajova,
2012; Burynska & Velychko, 2009; Popely & Kryklya, 2009; Yaroshenko, 2009). To
analyze the complication of educational text we have chosen these themes in organic
chemistry all textbooks for 9 class of primary school.
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Themes «Alkenes», «Alkynes» studied separately in the textbooks (Vicenova &
Ganajova, 2012; Popely & Kryklya, 2009) and together in one paragraph in the
textbooks (Burynska & Velychko, 2009; Yaroshenko, 2009). Therefore we combined
the these themes for analysis. Individual topics covered some paragraphs in the case of
ukrainian textbooks, such as «Alkanes», «Saccharides». We chose fragments of text at
least 200 words of each paragraph from ukrainian textbooks in this case.

We selected following themes: Alkanes; Alkenes + alkynes; Alcohols; Acids;
Saccharides; Fats; Proteins.

Later we had a count of the total amount verbs >U, words N and sentences %V, that
parameters are required for the analysis of textbooks (tab. 4).

Tab. 4: Parameters syntactic difficulty of the textbooks

Authors/Chapter SU SN SV | U Vv Ts
Vicenova H., Ganajova M.

Alkanes 30 249 20 8,3 12,45 | 32,3
Alkenes + alkynes 62 417 45 6,73 9,27 26,81
Alcohols 35 260 22 7,43 11,82 | 25,2
Acids 33 293 26 8,88 11,27 | 29,63
Saccharides 64 531 50 8,3 10,62 | 26,54
Fats 35 263 21 7,51 12,52 | 28,62
Proteins 35 253 25 7,23 10,12 | 26,53
Total/average* 294 2266 | 209 | 7,71* |10,84* | 27,51*
Burynska N. M., Velychko L. P.

Alkanes 61 592 40 9,7 14,8 33,86
Alkenes + alkynes 26 284 20 10,92 | 14,2 29,76
Alcohols 28 252 21 9 12 26,42
Acids 32 302 27 9,44 11,19 | 26,71
Saccharides 99 876 71 8,85 12,34 | 25,74
Fats 27 300 23 11,11 | 13,04 | 31,41
Proteins 39 349 30 8,95 11,63 | 22,36
Total/average* 312 2955 | 232 | 9,47 | 12,74* | 27,78*
Popely P. P., Kryklya L. S.

Alkanes 65 679 56 10,45 | 12,13 | 31,04
Alkenes + alkynes 59 601 46 10,19 | 13,07 | 31,11
Alcohols 39 430 34 11,03 | 12,65 | 31,37
Acids 39 446 34 11,44 | 13,12 | 30,58
Saccharides 69 806 71 11,68 | 11,35 | 28,51
Fats 31 350 27 11,29 | 12,96 | 30,83
Proteins 32 262 23 8,19 11,39 | 28,6
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Total/average* 334 3574 | 291 | 10,70* | 12,28* | 30,08*
Yaroshenko O. H.

Alkanes 26 334 22 12,85 | 15,18 | 34,61
Alkenes + alkynes 61 567 35 9,3 16,2 27,89
Alcohols 56 464 34 8,29 13,65 | 26,05
Acids 22 248 16 11,27 | 15,5 33,92
Saccharides 62 551 37 8,89 14,89 | 30,52
Fats 25 267 15 10,68 | 17,8 32,76
Proteins 27 272 23 10,07 | 11,83 | 30,85
Total/average* 279 2703 | 182 | 9,69* | 14,85* | 29,73*

We calculated the average length of sentence V, sentence fragment U and syntactic
difficulty Ts by using the formula (2). The calculation results are presented in table 4 and

fig. 1-3 respectively.
Average — 12,7

Yaroshenko O.H. [ 1455

Popely P.P., Kryklya L.S. [N 12,28

Burynska N.M., Velychko L.P. [ 12,74

Vicenova H., Ganajova M. — 10,84

0 5 10 15 20

Fig. 1: The average length of sentence (V)
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Average — 9.4

Yaroshenko O.H. [ oe0

Burynska N.M., Velychko L.P. [ 047

Vicenova H., Ganajova M. — 7,71

Popely P.P., Kryklya LS. [ 10,7

o] 2 4 6 8 10

12

Fig. 2: The average length of sentence fragment (U)

Averese I 120

Burynska N.M., Velychko L.P. [ 12,06

Vicenova H., Ganajova M. — 8,36

Yaroshenko O.H. [ 14,39
Popely P.P., Kryklya L.s. [ 13,14

o] 2 4 6 8 10 12 14

16

Fig. 3: The syntactic difficulty (average values) textbooks (Ts)

Pricha (2002) based on the analysis of texts that pupils have written 14-15 years,
found that the average sentence length of 11,2 words. He recommends 12 words
considered as the maximum limit of the average length of sentence for such children.
The researcher notes that in 80 years in this position do not pay attention. Textbooks
contained even a sentence length of 30-40 words that caused difficulties not only
pupils, but even adult readers. According syntactic properties didactic text are one of

many determinants while learning from the text.

We calculated the semantic difficulty of text books by using the formula (4). The

calculation results are presented in table 5-6 and fig. 4-5 respectively.
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Tab. 5: The semantic difficulty (average values) textbooks

Authors/Chapter Pr [P2 [Ps|Ps|Ps |3P 3N [T,
Vicenova H., Ganajova M.

Alkanes 37 (17 |0 |7 |37 |98 249 | 21,97
Alkenes + alkynes 64 |20 |0 |5 |79 |168 | 417 | 20,58
Alcohols 27 |13 |0 |5 |46 |91 260 | 16,42
Acids 46 |22 |0 (4 |36 |108 |293 | 19,63
Saccharides 9% |22 |1 |5 |76 |200 |531 |17,73
Fats 57 | 7 0 |1 |43 |[108 |263 |19,21
Proteins 41 | 4 0 |2 |59 |[106 |253 |19,21
Total/average* 368 | 105 |1 |29 376|879 |2266 | 19,16*
Burynska N. M., Velychko L.

P.

Alkanes 43 |25 |0 |31|125|224 |592 | 19,49
Alkenes + alkynes 35 |7 0 (12|41 |95 284 | 14,25
Alcohols 14 |10 |O 56 | 87 252 | 15,62
Acids 48 |12 | O 37 | 106 | 302 | 16,15
Saccharides 135 (26 |3 |13 | 128|305 |876 | 14,83
Fats 28 |11 |4 |7 |58 |108 |300 | 16,92
Proteins 44 | 6 2 56 | 112 | 349 | 11,95
Total/average* 347 {97 |9 |83 |501 | 1037 | 2955 | 15,71*
Popely P. P., Kryklya L. S.

Alkanes 80 |28 |0 |[12|139|259 |679 | 18,37
Alkenes + alkynes 56 |16 |0 |31|121|224 |601 |17,8
Alcohols 23 |26 |0 |8 |95 |152 |430 |17,43
Acids 38 |23 |0 (13|75 | 149 |446 | 1558
Saccharides 110 ({32 |0 |12 | 125|279 | 806 | 15,25
Fats 50 |11 |0 |5 |62 |128 |350 | 16,2
Proteins 39 |15 |0 47 | 101 | 262 | 19,27
Total/average* 396 | 151 |0 | 81 | 664 | 1292 | 3574 | 16,94*
Yaroshenko O. H.

Alkanes 22 20 |7 6 |51 106 | 334 15,11
Alkenes + alkynes 33 |22 |0 |12 110|177 |567 | 12,83
Alcohols 34 |26 |0 (12|77 | 149 |464 | 14,74
Acids 22 |13 |3 |5 |42 |85 248 | 16,45
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Yaroshenko O.H.
Popely P.P., Kryklya L.S.

Burynska N.M., Velychko L.P.

Vicenova . Gansiova v I o1

10,00 15,00 20,00 25,00

Saccharides 76 17 |0 |17 |95 | 205 |551 |17,29

Fats 37 |11 |3 |3 |32 |86 267 | 13,75

Proteins 38 12 |4 |5 |44 |103 | 272 | 18,93

Total/average* 262 | 121 | 17 | 60 | 451 | 911 | 2703 | 15,34*
Averoge I o 0

0,00

5,00

Fig. 4: Semantic difficulty (average values) textbooks (T)

Tab. 6: Difficulty settings (average values) textbooks

N | Authors U Vv Ts To T h i

1 | Vicenova H., 7,71 | 1084|836 | 19,16 | 27,51 | 15,40 | 6,00
Ganajova M.

2 | Burynska N. M.,
Velychko L. P. 9,47 | 12,74 | 12,06 | 15,71 | 27,78 | 18,20 | 6,40

3 | Popely P. P, 10,70 | 12,28 | 13,14 | 16,94 | 30,08 | 18,00 | 6,50
Kryklya L. S.

4 | Yaroshenko O. H. 9,69 14,85 | 14,39 | 15,34 | 29,73 | 21,70 | 7,30
Average 9,40 | 12,70 | 12,00 | 16,80 | 28,80 | 18,30 | 6,50
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versge I 2: 50
Yaroshenko O.H. __ 29,73
Popely P.P., Kryklya L.s. [ 30,08
Burynska N.M., Velychko L.P. __ 27,78
Vicenova H., Ganajova M. __ 27,51

26,00 27,00 28,00 29,00 30,00 31,00

Fig. 5: The total difficulty (average values) of textbooks (T)

The total difficulty (T) of the text is in the range 27,51-30,08 all textbooks. This range is
of average (normal) difficulty (20<T<60) (Benes et al., 2009).

Conclusions

Thus, the study of chemistry at the primary school in Ukraine and the Slovak Republic,
according to the analyzed curriculum has sufficiently similar characteristics -
competence approach to the formulation of objectives of training, sequence of study
most subjects, the total amount of hours to study chemistry and so on. The difference is
available a significant amount of theoretical concepts and actual information (methods
of obtaining and properties of substances, etc.) in the case of Ukrainian programs. The
program of the Slovak Republic more focused on the practical side through the
introduction of substances and their importance in our lives, and most theoretical
concepts minimized. Accordingly, in our view, is a positive approach to simplify core
curriculum for schools in Ukraine that began in the current 2015-2016 academic year.
The total difficulty of text chemistry textbooks rather like the various authors and is
located within the average (normal, optimal) complexity. Certain differences seen in the
values of the average length of sentences that are more in Ukrainian textbooks, and
this can cause difficulties in pupils during training chemistry.

The results highlighted some short comings in Ukrainian textbooks related to greater
difficulty learning texts because of syntactic complexity. Further more, textbooks should
be bound to chemistry of everyday life. In both countries it should take into account the
requirements are to develop competencies for the 21st century as tasks and
experiments. Little attention is devoted to topics of current relevance to the 21st century
such as health and nutrition, global environmental problems, new and renewable
sources of energy, etc. Therefore, it was necessary to continue the project.
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WEBOVE APLIKACIE V PRIPRAVE BUDUCICH UCITELOV
WEB-BASED APPLICATIONS IN TEACHER EDUCATION

Katarina Szarka
Katedra chémie, Pedagogicka fakulta, Univerzita J. Selyeho v Komarne

Gyorgy Juhasz
Katedra chémie, Pedagogicka fakulta, Univerzita J. Selyeho v Komarne

Abstract:

The school reform is sustained and complex process, which must be realize as
a holistic vision of the society associate with inovative starting processes of all-level
transdisciplinary teacher education. The Faculty of Education University J. Selye is
realizing the project KEGA(2016-2018) ,Web-Based Applications in Transdisciplinary
Training of Teacher Education®, which deals with the analyses of web applications and
their potential in education process. The aims of the project is to make a database of
web-apps useable in education, the short user guide for some selective representatives
of them and their didactically processing. In this study we are presenting more detals
about the project intention and it’s partial outcomes.
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Uvod

Skutocna reforma vzdeldvania sa uskutoCiiuje priamo v jednotlivych vzdelavacich
institiciach, kde dochadza k zmene zakddovanych stereotypov vyucCovania, ked sa
inovatorsky duch ucitela vynara z vlastného presvedcenia a ked ugitel sa vSestranne
motivuje pre samoin$pirujucu kreativnu pracu.

Fyzicky priestor vzdelavacieho procesu sa dopifia interaktivnym svetom digitalneho
prostredia, ktory ponuka atraktivne, flexibilné a efektivne ihrisko tak pre uciaceho sa
ako aj pre ucitela. Tato Studia sa zaobera popisom atribut digitalnej kultury, ktora je
v Uzkom prepojeni so vzdelavanim, kedze produkty digitalneho sveta ovplyviuju formy
a metédy vzdelavania, zaroven poznatok ako vysledok vzdelavania v digitalnom
prostredi determinuje digitalnu kultiru naroda (SPONIAR, M. et al., 2014).

NaSim prispevkom chceme poukazat aj na oakavania informacnej spoloCnosti na
vzdelavaci proces s dérazom na pripravenost buducich ugitelov poésobit v Skolach
21.storogia. Dal$im nasim ciefom je prezentovat &iastkové vystupy z realizacie projektu
Pedagogickej fakulty UJS, ktory je zamerany na implementaciu web-based aplikacii
do pripravy buducich ucitelfov a inovaciu metod a foriem vysokoskolského vzdelavania
prostrednictvom webovych aplikacii.

Charakteristika digitalnej kultary

V dobe hromadnej digitdlnej komunikacie, kedy uZ informacno-komunika&né
technolégie nie su kuriozita, ¢o sa odzrkadfuje aj v su€asnom ponimani atributoch
digitalnej kultdry, ktoré uZ nie su technického charakteru, ale skér charakterizuju
sucinnost zmien digitalneho prostredia na spolo¢nost.
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Digitalna kultira svojim pozadim je charakterizovana pojmami interaktivita, konektivita,
konvergencia, multitasking, virtualita a evolucia. Interaktivita digitalnej kultury oproti
klasickym medialnym kanalom predstavuje dynamicky svet s velkou variabilitou
informacii, ktoré si prispdsobené uzivatelovi. Konektivita resp. interkonektivita
charakterizuje kontinualnu prepojenost subjektov a objektov digitalneho prostredia
(BRESTENSKA, 2009). Pojem konvergencie, ako atribut digitalnej kultary znamena
blizenie sa a az splynutie prostriedkov v kontexte IT sveta, ¢o neznamena vylu¢ne iba
fungovanie réznych aplikacii na odliSnych platformach, ale treba pochopit aj fenomén
fuzii odliSnych oblasti, produktov, pracovisk a rieSeni. Online digitalna existencia
a splynutie jej priestorov umoznuje paralelnud interakciu a komunikaciu, teda pracovat
v multitask rezime, €o je dalSou charakteristickou &rtou digitalneho sveta. Rychlost
prenosu dat v digitalnom prostredi je jedna zo zakladnych poziadaviek, av8ak digitalny
svet okrem jej vyhod ako je rychla komunikacia, za€ina pocitovat’ aj jej bremeno, ¢o sa
prejavuje v urychlenom zivotnom Style. Digitalna kultdra priniesla aj fenomén ,digitalnej
priepasti‘ (KALAS, |. et al., 2013 s. 41), ktoréa je charakterizovana ako technickéa bariéra
vzniknuta z nerovnomerného pristupu k IKT, ktora sa prejavuje aj v digitalnej
negramotnosti ¢lenov spolo¢nosti.

Treba poukazat aj na zmeny digitalnej kultdry, ktoré suvisia s hodnotou virtuality a
virtualnych objektov digitalneho prostredia. Prehodnotia sa aj hodnoty virtualnych
nehmatatefnych produktov digitalneho prostredia, ktoré tym nadobudnu hodnoty a ktoré
su zrovnatelné s hodnotami realnych objektov, ako su napriklad produkty digitalnej
fotografiky, ¢lanky e-Gasopisov, e-knihy a dalSie produkty a sluzby digitalneho sveta.
Buducnost meniaceho sa virtudlneho prostredia je kontinualna, vplyvom rapidneho IT
rozvoja, preto evoldcia digitalnej kultury je nepredvidatelna.

Atributy ucitela 21.storocia

V meniacej sa digitalnej kultire informacnej spolo¢nosti sa ¢asto vynaraju otazky ¢o
ucit a ako ucit mladu generéciu, aby bola v buducnosti uspedna a konkurencieschopna
na trhu prace. Tym, Ze buducnost digitdlnej kultury je nepredikovatelna, rovnako
nevieme predpovedat ani to, aké profesie a aké kompetencie budu v budidcnosti
Ziadané.

Ked pouzijeme vyraz ucitel 21. storoCia alebo ucitel 3. tisicrolia, niekto si mdze
mysliet, Zze je to kli8¢é. Nembze to byt ale iba prazdna fraza, kedze popri
nepredvidatelnych profesiach buducnosti sa s profesiou uitela pocita: rozoberaju sa
jeho atribaty auréuju sa jeho kompetencie a kladu sa nan velké poZiadavky
a oCakavania.

Ugitel 21. storoCia bude pripraveny na tieto vyzvy a bude dostatoCne silny, ak konecne
bude povazovany za Cloveka, ktory nie je vSemocny, ale je sebavedomy, proaktivny,
inovativny a empaticky. Je vitané ak ma aj dostatocné Zzivotné skusenosti. V ramci
svojej profesie sa zameriava iba na podstatu. Je digitalne gramotny a technologicky
zdatny. V zaujme dosiahnutia cielov procesu u€enia a u€enia sa ma odvahu ist niekedy
aj voci zauzivanym pravidlam.

Co sa tyka digitalnej gramotnosti a technologickej zdatnosti existuje vela charakteristik
v odbornej literatire o premietnutych digitalnych kompetenciach ucitelov 21.storocia
(ISTE, 2008), (EDTECH TEAM, 2015), (HRASKOVA,S. — BRESTENSKA,B., 2011).
Popri smerovani digitalnej kultiry sa vynara otazka suCasnej pripravenosti mladej
generacie ucitelov, ako aj tendencie pregradualnej pripravy ucitefov.

Byt on-line pre su¢asnu mladu generaciu, teda aj pre generaciu za¢inajucich ucitefov je
-K Zivotu nevyhnutné“. Su to ti, ktori ovladaju mobilné zariadenia, ktorych prirodzenym
atribitom je mozZnost’ on-line spojenia, stahuju, zdiefaju, hodnotia, komentuju -davaju
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spatnu vazbu, komunikuju réznymi neverbalnymi a verbalnymi kanalmi. Pre nich je
forma virtualneho sveta a spoluzitia beznou formou socialnej existencie v informacne;j
spolo¢nosti.

Digitalna spoloCnost oCakava, aby ulitel mal mozZnost slobodne a flexibilne
prispdsobovat svoje vychovnovzdelavacie aktivity pozZiadavkam skupiny Ziakov
rozmanitého zloZenia a technického zabezpec&enia vzdelavacej institucie, ako aj udrzat
atraktivny a efektivny charakter IKT v poznavacom procese. Napriek uvedenym
atribitom musime poukazat aj na digitalnu priepast Casti mladej generacie ucitelov,
ktora sa prejavuje v nevyvazenej digitalnej gramotnosti z aspektu ucitelstva. Je to
globalny problém vysokoSkolskej pripravy buducich uditelov, ktora este stale nie je
pripravena na on-line flexibilitu, ktora je ale ziadana zo strany informacnej spolo¢nosti.
Dal$im nedostatkom je mnohokrat neschopnost vysokoskolskych pedagégov vélenit
vzdelavacie prostredie do on-line sveta mladej generacie, ako ani on-line svet
integrovat do vychovnovzdelavacieho procesu.

Web-based aplikacie v priprave buducich ucitelov

SkutoCnost, Zze generacia buducich ucitelov, ktora preziva on-line formy a metédy
vzdelavania vo vlastnom svete a ma do kazdodennej ucebnej &innosti integrované
prostriedky IT technoldgie, teda je vychovana v duchu digitalnej kultury, sa lahSie
prispbsobuje stale sa meniacim technolégidm informacnej spoloCnosti. Toto
konstatovanie nds  motivovalo vramci projektu ,Web-based aplikacie
v transdisciplindrnom vzdelavani buducich ucitelov® analyzovat moznosti integracie
webovych aplikacii do transdisciplinarneho vzdelavania buducich ulitefov Pedagogickej
fakulty Univerzity J. Selyeho. Projekt je planovany na tri roky v obdobi 2016-2018.

Objektami projektového vyskumu su web-based aplikacie, z ktorych vacSina bola
vyvinuta pre komeréné ucely, popritom maju v sebe aj vychovno-vzdelavaci potencial.
Viaceri poskytovatelia on-line webovych aplikacii ponukaju bezplatny pristup k svojmu
online prostrediu a digitalnym kapacitam pre vzdelavacie ucely.

Vyskum projektu sa realizuje v troch etapach pri€om sa orientuje:

e na analyzu trhu komerénych, bezplatne poskytnutych web-based aplikécii,
ktoré su aplikovatelné do transdisciplinarneho vzdelavania buducich ugitefov,
e na tvorbu suboru vybranych web-based aplikacii a na ich charakteristiku
atvorbu uzivatefskych manualov,
e na tvorbu suboru ukazkovych modelov uebnych on-line aktivit
prostrednictvom vybranych web-based aplikacii.
V prvej etape projektu, rieSitelsky tim realizuje technicko-metodicku analyzu web-based
aplikacii vhodnych pre vzdelavanie a orientuje sa na pozitivne priklady zo zahranicia.

P.E. Web-based P.E. Welbassd P-£  Web-based apps "¢ Web-based apps p.c Web-based apps
apps apps : %
1 prezi 12 CorkBoard 23 Thinklink 34 ReadWriteThink 45 Recipesd4Success
2 Nearpod 13 Lino 24 easelly 35 MyHistro 46 Scholastic
3 Tildee 14 Popplet 25 Infogram 36 TimeGlider a7 PBLchecklist
& 2 ” Landmark-
4 Chalkup 15 Quizlet 26 Purposegame 37 TimeToast 48 Project
5 activitycircle 16 GoToQuiz 27 Instagrrok 38 iRubric 49 Plickers
myHomework = = = = =
6 Student Planner| 17 QuizSocket 28 WiseMapping 39 Rubistar 50 forAllrubrics
7 gocongr 18 Quizzy 29 Stormboard 40 Teach-nology 51 flubaroo
8 studyblue 19 Quizrevolution | 30 DesmosCalculator 41 A""e"":” gLearn | o,  polEverywhere
9 memrise 20 ProProfs 31 wolframailfa 42 Quickrubric s3 MySkillBoard
10 Spiderscribe 21 Duolingo 32 Dipity 43 ThemeSpark 54 goREACT
11 Padlet 22 cacoo 33 HSTRY a4 RubricTutorial 55 WelLearnedlt

Obr. 1: Zoznam analyzovanych web-based aplikacii
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Doposial sme vytvorili databazu 55 potencialnych webovych aplikacii (Obr. 1), ktoré
sme zoskupili do deviatich kategérii (Obr. 2).
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Obr. 2: Kategodrie analyzovanych web-based aplikacii

K analyze tychto web-based aplikacii sme vytvorili autenticky hodnotiaci/pozorovaci
prostriedok typu tabulky hodnotiacich kritérii (SZARKA, 2014), na zaklade ktorych sme
vymedzili kategdrie hodnotenia ako hlavné aspekty skumania:

e technickeé,

e obsahové a Strukturalne,

o didaktické.
V ramci kategérii sme definovali dimenzované kritéria, podla ktorych si webové
aplikacie charakterizované.

Pri technickych aspektoch skiumame spustanie, podporu, dostupnost a bezpeénost
aplikacii. V pripade obsahu a Struktury sledujeme jazyk prostredia resp. existenciu
jazykovych mutacii, moznost’ exportovania vytvoreného obsahu, mozZnost spracovania
multimedialneho obsahu, priehfadnost a uUrovenl ovladania prostredia webovej
aplikacie.

Z didaktického hladiska analyzujeme aplikacie na zaklade mozZnosti zaradenia do
vyudovacieho procesu, podla etap vyudovania. Dalej ich hodnotime, ako zohladriuju
aktivnost v u€ebnych Cinnostiach, do akej mieri maju socialny charakter v u¢ebnych
Cinnostiach, €i umoZziuju bezprostrednu spatnd vazbu a nakoniec ¢i webova aplikacia
poskytuje aj metodicku podporu.

Vdaka dimenzovaniu projektu sa vytvori priestor aj pre hodnotenie webovych aplikacii,
samozrejme vramci daného typu. Nasim ciefom nie je hodnotit aplikacie a ani
klasifikovat ich bodovym hodnotenim, podfa ktorého by sa vytvoril rebricek aplikacii.
NaSim cielom je charakterizovat web-based aplikacie a zarover ich hlbSie spoznat
z hfadiska metodického spracovania anajst mozZnosti implementacie do
pregradualneho vzdelavania ucitefov.

Zaver

Prispevok prezentuje Ciastkové vysledky KEGA projektu, ktorého hlavnou ambiciou je
inovovat vzdelavacie formy a metddy pripravy buducich ucitefov na PF UJS a priblizit
pedagogicko - didaktické zaujmy digitalnej kultiry k zaujmom mladej generacie
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buducich uditelov ako aj najst spolo¢nu platformu nového ucdebného prostredia
prostrednictvom web-based aplikacii.
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CETBA A CTENARSTVi POHLEDEM UCITELU A RODICU
ZAKU 4. ROCNIKU z$

READING AND READERSHIP THROUGH EYES OF
TEACHERS AND PARENTS OF 4TH GRADE PUPILS OF
ELEMENTARY SCHOOLS

Petra Tuzilova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, MU v Brné

Abstract:

The paper contains the annotated results of the pilot research of reading and literacy
skills, compiled on the basis of information obtained from the fourth grade elementary
school teachers. The aim of the research that is realized among teachers and parents
of children of the fourth grade of elementary school, is the analysis of information, how
teachers encourage parents to develop reading and readership of the child, ie how they
affect children‘s individual reading, and what relationship exists with the literacy skills of
a child. The available research of reading (Travnicek, 2008, 2011, Prazova, 2014,
Gabal, Véaclavikova HelSusova, 2003) and reading literacy (PIRLS 2001, 2011, PISA,
2000, 2003, 2006, 2009, 2012, 2015) suggests that the key is in this direction the
approach of the family. According to TravniCek (2008), one of the variables that
distinguishes readers from nonreaders is the family — almost fifty percent stands out
among the factors that led respondents to the reading. The second place is occupied by
the teacher as a person with the power of influence on the student's reading. The
methodological background of the research consists of interviews with teachers and
parents of students of 4th grade of elementary school, which monitor what support
teachers provide to parents of their pupils, and what is the ideal support concept that
parents prefer. The problem that is being solved is observed from several areas:
personal teachers and parents relationship to reading and readership, their manifested
interest in childrens reading and family literacy background, and especially the teachers
support provided to parents of their pupils. The pilot research confirmed the assumption
that teachers of primary school lay great emphasis on reading, even though they do not
focus on the monitoring research studies and statistics of literacy and reading. The
conclusion of the paper summarizes the additional possibilities for research and
exploitation of results.

Key words:
reading, reading, reading literacy, teacher, student, parent

Uvod

Dulezitost Cteni, Ctenarstvi a ctenafské gramotnosti se v poslednich desetiletich
dostava na predni mista ve vyzkumech vzdélanosti a vzdélanostniho potencialu déti
i dospélych na celém svété vzhledem ke zpusobu, jakym jsou nejvice pfijimany nové
informace. Pro fungovani ¢lovéka v dnesni bézné spolecnosti se porozuméni psanému
textu stdva naprostou nezbytnosti i pfesto, Ze mnoho informaci dostava v obrazové ¢i
sluchové formé.
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Samotna c¢tenarska gramotnost je chapana jakoZto komplexni soubor procesu
a schopnosti, kde je nezbytna urcita konfrontace s textem vyzadujici kognitivni slozky
jedince: at uz ve formé porozuméni psanému textu, rozvazovani o ném ¢i jeho vyuziti
k ziskani specifickych cill a zaroven k rozvoji vlastnich dovednosti a védomosti
i aktivni integraci do socialni skute¢nosti (Mullis et al., 2004), pfipadné také jako
.komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoziuji zachazet s pisemnymi
texty bézné se vyskytujicimi v Zzivotni praxi (napf. zelezni¢ni jizdni fad, navod k
zachazeni s automatickou prackou, Uvodnik v novinach aj.). Jde o dovednosti nejen
Ctenarské, tj. umét texty preCist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat a
zpracovavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.“ (Prlicha, Mares,
Walterova, 2001, s. 34) nebo také ,...celoZivotné se rozvijejici vybavenost &lovéka
védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani
vSech druhu textl v riznych individualnich i socialnich kontextech.” (Altmannova a kol.,
2011, s.9).

Dle Najvarové (2008) vychazejici z mezinarodnich vyzkuma PIRLS je dulezité poukazat
na jednotlivé aspekty cétenarské gramotnosti, které se pfi &teni textll projevuji ve
vzajemnych vztazich. Pro ¢tenare je dulezité nejen porozumét vyznamu textu, ale také
pochopit, jaké dlivody vedou jedince ke ¢éteni, tedy jaké jsou jeho Etenarské zameéry, a
rovnéz jaky postoj étenar ke &teni zaujima.

Realizované vyzkumy

Pro ziskani nahledu, jak si CeSti studenti v oblasti ¢tenafské gramotnosti stoji
v mezinarodnim srovnani, se Ceska republika zapojila do dvou vyzkumii: PIRLS (the
Progress in International Reading Literacy Study), kterého se uc€astni zaci ctvrtého
roCniku Skolni dochazky a PISA (the Program for International Student Assessment:
2000, 2003, 2006, 2009, 2012, 2015) pro 15leté Zaky a studenty. PfedevSim dle Setfeni
PIRLS (2001 a 2011), které testuje Zaky v obdobi jistého pfedélu, kdy dochazi ke
zvladnuti ¢teni jako dovednosti a pocinajicimu vyuzivani jako prostfedku k dalSimu
vzdélavani, dosahuji Ceské déti nadprimérnych vysledkl — v roce 2001 docilily
desatého mista a v roce 2011 sedmého mista ze vSech testovanych zemi.

Cetbé&, &tenafstvi a pristupu ke kniham se v Ceské republice vénuje vyzkumny prostor
jiz od 90. let (Prudkého tzv. liberecké vyzkumy (1996) €i studie Gabala a Vaclavikové
HelSusové Jak ¢tou Ceské déti (2003)). Jednim z nejnovéjSich Eeskych vyzkumu na poli
getby, Gtenafstvi a vztahu ke knize je Travnickav vyzkum Cteme: Obyvatelé Ceské
republiky a jejich vztah ke knize (2008), ktery opét potvrzuje, Zze nezastupitelné misto v
pfistupu k Cetbé a ¢tenafstvi ma rodina. Jedna se o jednu z proménnych, které odliSuji
Ctenafe od nectenare. Rodina silné (témérF padesati procenty) vystupuje mezi faktory,
které pfimeély respondenty ke &teni, a také ovliviuje jejich vzdélanost: ,Lidé s vySSim
vzdélanim (maturita a vySe) se dvojnasobné Castéji nez lidé se vzdélanim nizSim
rekrutuji z prostiedi, kde se dbalo o &teni a kde také byli obklopeni knihami® (Travnicek,
2008, s. 114). Rodinné zazemi a pfimo rodi¢e plsobi dle grafu v poloviné pfipadd, asi
tfetina respondentl si nasla cestu ke ¢teni sama (nejsou schopni si vybavit konkrétni
podnét, pro¢ zacali Cist), a zbyli jsou ovlivnéni Skolou a knihovnami. Nejsilngjsi vliv ma
pak rodina na ¢tenare pravidelného, primérného, a to az Sedesat procent. Za &tenare
pak Travni¢ek povazuje toho, kdo precte nejméné jednu knihu za rok, za pravidelného
&tenafe toho, kdo predte 7-12 knih za rok. Ctenafstvi definuje jako ,planovité a cilené
rozvijeni Cetby zejména za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdélavacich instituci;
rozvijeni, které je Casto doprovazeno institucionalné organizovanymi kampanémi a
podpurnymi akcemi“ (Travnicek, 2008, s. 34).

NejnovéjSim Ceskym vyzkumem zabyvajicim se pfimo &tenim a d&tenarstvim déti
ve véku 6-14 let je Setfeni Prazové, Homolové, Landové a Richtera Ceské déti jako
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Ctenafi (2014). Respondenti jsou zde rozdéleni na 6—8 a 9-14 let. Pravé u 9—14letych
déti se opét potvrdila skute¢nost, Ze rodina plsobi na &tenarstvi zcela zasadné. Pokud
je ¢tenafkou matka, bavi Cteni téméF Sedesat procent déti. Pokud je navic ¢tenarem i
otec, je déti, které uznavaji ¢teni jako zabavnou aktivitu, jeSté o pét procent vice.
faktu, Zze rodina a Skola reprezentovana ucitelem maji na ¢tenarstvi ditéte nejvétsi vliv,
zajimalo mé, jak Ctenarstvi svych zakl ovliviuji a zabyvaji se jim sami ucitelé a zda
jsou také rodi¢um dostate¢nou odbornou podporou pfi rozvijeni détského ctenarstvi.

Metodologie vyzkumu

V ramci pilotniho testovani polostrukturovanych rozhovort bylo osloveno nékolik ugitell
a rodic¢l. Rozhovort se nakonec zucastnily ¢tyfi ucitelky ze &tvrtych ro¢nikd béznych
brnénskych ZS a tfi matky zak( z téchto &tvrtych roénikl. Otazky polostrukturovaného
rozhovoru pro ucitele byly rozdéleny do péti oblasti — prvni oblast byla zaméfena na
vlastni vztah ucitele ke Ctenarstvi a Cetbé (prf.: Kolik knih jste precetl/a za uplynuly rok?
Kolik knih jste precetl/a za uplynuly rok? Z jakého diavodu ¢&tete knihy nejcastéji?),
druha na ¢&tenafskou gramotnost (CG) a pojeti ¢teni a CG jako ugiva ve Skolnim
vzdélavacim programu (SVP)(pt.: Jak sam/sama pojmy &teni, etba, &tenarstvi, CG
vnimate?, Sledujete vyzkumy c&tenarské gramotnosti a &tenarstvi? V ¢em vas tyto
vyzkumy ovliviuji?), tfeti oblast se soustfedila na ¢tenarské a k Cetbé se vztahuijici
aktivity, které ucitelé s zaky provadéji &i navstévuji, a na vybavenost Skoly &i tfid
knihami (pf.: Jak se svymi zaky s ¢etbou pracujete? Poradate pro né ¢tenarské aktivity?
Jaké?). Ctvrta oblast se pak vé&novala komunikaci a podpofe rodi¢t ve &teni a
Ctenarstvi jejich déti (pf.: Doporucujete rodi€dm pro déti nové knihy? Pokud ano,
doporuCujete hromadné vSem stejné, nebo se zaméfujete na zajmy Ci problémy
konkrétnich déti a doporucCujete knihy individualné? Zajimate se, zda jsou rodi¢e ¢tenafi
a jaka je Ctenafska kultura v rodiné?)., pata se zabyvala ziskanim demografickych a
odbornych udaju.

U rodicu byly oblasti s otazkami nastaveny podobné - nejprve se zamérovali na svuj
vlastni vztah k ¢etbé a kniham (pf.: Kolik knih pfectete za rok?), poté na spole¢né ¢teni
a komunikaci o preétenych textech s détmi (pF.: Ctete si doma s détmi? Jak &asto?
Povidate si s détmi o tom, co Ctou/Cetly?), ve tfeti oblasti na vnimani pojm ¢teni, Cetby
a Ctenarské gramotnosti a souvisejici Skolni aktivity (pf.: Jak vnimate pfistup ke Cteni a
Cetbé ve Skole? Vyhovuje vam zpUsob, jakym ucitel/ka pfistupuje k Cetbé déti?), a ve
Ctvrté oblasti sdélovali informace o komunikaci s uéiteli, o poskytované podpofe a
zamysleli se nad ideédlni podporou, kterou by si od uditele potfebovali (pf.: Doporucuje
aktivity, které byste s ditétem a pfettenym textem méli vykonavat pro posileni
porozuméni ¢tenému textu a Ctenafské gramotnosti? Pokud nevite, jak v Cetbé s
ditétem postupovat, je mozné se ucitele zeptat?). Pata Cast opét obsahovala
socioekonomické udaje.

VSichni respondenti z fad uciteld a rodi¢l projevili o ¢teni a Cetbu zajem, a to jak
v oblasti vlastniho &tenafstvi, tak v oblasti rozvijeni Ctenafstvi a &tenafské gramotnosti
u déti, ackoli ho pojimali velmi odliSné, jak je mozné vidét v nasledujicich tabulkach.
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Tab. 1: Ucitelé
SVP - Jazyk a jazykova komunikace Vyzkumy Cteni, Ctenarské
gramotnosti, ¢tenarstvi

Ul | Pfesné vi, co v3e bylo vloZeno | Nezajima se aktivng, obecny
nevhodné, predevSim nadbytek | prehled ziskava od kolegyné
realizovatelnych aktivit, a co je nyni
pfi revizi po deseti letech nutné
zménit, co odebrat zcela

U2 | Podporuje vice hodin ¢teni, nyni malo | Nezajima se

U3 | Nevi, co obsahuje, zaroven o dané | Nezajima se aktivné, obecny
informace neprojevuje zajem (uéi dle | pfehled ziskava od kolegyné
zkuSenosti)

U4 | Naprosto spokojena, vi pfesné, jak byl | Sleduje aktivné, z PIRLS vyuziva
v dobé& vzniku nastaven, vSe se da | nékteré ulohy a s jejich pomoci
alespori okrajové plnit zjistuje, na jaké urovni se Zaci

Vv jeji tfidé pravé nachazeji
Tab. 2: Rodice
Vnimani pojmd &teni, CG, | Rozvijeni CG a &tenafstvi pfi domacim
Ctenafstvi Cteni

R1 | Cteni dulezité, pojmy se |Syn D1 plni domaci ukoly, za jednu
hloubéji nezajima, vyzkumy | ,nekvalitni“ knihu (napf. Minecraft) musi
nesleduje precist jednu U3 doporu€enou knihu,

doporucené knihy zapisuje do &tenarského
deniku, s texty provadi ukoly, které byly
zadany, do knihovny R1 chodi s obéma
détmi, vlastni knihovna spi§ s menSim
poctem knih, odhadem do 6 metrd

R2 | Pojmy zna, CG a &tenafstvi | S détmi &tou pravidelng, predgitali kazdy
vnima jako samozfejmost, o | veCer, postupné roli prevzal syn D2,
vyzkumech vi, &etla vytahy domaci ukoly ohledné ¢teni a rozvijeni CG

ji pfijdou s ohledem na D2 Cd&tenafstvi
zbyte&né, D2 navstévuje knihovnu, vlastni
knihovha 6 metrd, rodinna knihovna
odhadem 60—70 metr( knih

R3 [ Cteni, CG i &tenarstvi | R3 dcefi predéitala, posledni rok uz si
dalezité, pojmy znda, vyzkumy | dcera chce Cist jen sama, zna jeji oblibené
Zna knihy, povidaji si o nich, hlidad &tenarsky

denik, do knihovny dcera chodi v ramci
Skolni druziny, domaci knihovnu odhaduje
na 40 metrd knih

Vysledky pilotniho vyzkumu
VS8echny ucitelky se shoduji na faktu, Ze nejdulezitéjsi je zaky pozitivné motivovat
a rodicim nenasilné davat doporuceni pfedevsim v pfipadech, kdy sami o informaci
pozadaji. O &teni a Cetbé s rodici ucitelky komunikuji pfedevdim v prvni a druhé tfidé,
v pozdéjSich letech uz pouze udrzuji systém, ktery si vybudovaly. Podporovat ve &teni
si podle nich zaslouzi vSechny déti, i kdyZ se jedna napf. o Zaky se specifickymi
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poruchami uceni (SPU), ktefi se pravdépodobné vasnivymi ¢&tenafi z davodu
prekonavanych problému nestanou. Presto je podle ugitelek tfeba pamatovat na to, Ze
kazdé dité bude muset béhem svého Zivota ziskavat mnozstvi udaji formou ¢teni, tedy
je tfeba vést ke kladnému vnimani ¢teni a textu vSechny zaky.

U1: ,...tedka mné prezentovala na konci ledna jedna holka knizku, prezentovala mné,
Ze Cetla Honzikovu cestu, jo, coz je prvni tfida na konci, Ze jo. Ale zase jsem si Fikala:
»~JO, fikdm dobry, vi§, mohla bys &ist néco jako tézSiho tfebas, tak jsme si fekly, ale
zase at Cte radSi to nez nic.”

Ucitelky také po rodiCich vyzaduji, aby i v tomto véku poslouchali, jak déti ¢tou, aby
s nimi o pfecteném hovofili, a pokud je to mozné, aby jim jesté stale predcitali. Rodice
vSak Casto uvadéji, Zze v tomto véku ¢tou jiz déti samostatné, a proto nevidi divod, aby
jim predgitali, pokud si text mohou precist zcela samy. Zpusob odpovédi naznacduje, zZe
rodiCe pro uspésné procvic¢ovani v samostatném &teni a (budoucim) &tenafstvi vnimaiji
Iépe tiché Cteni ditéte nez vlastni hlasité pfedcitani, které maji spojené téméf vyhradné
s predC€tenarskym obdobim.

U4: ,Ja prosté chci, aby rodi€e s nim zazivali...aby prosté vnimali vyvoj toho ditéte.
ProtoZe oni kdyz to vlastné nesleduji ty jeho vysledky, tak oni vibec nemuzou védét, na
jaké urovni to décko je, nemuzZou je potom s nékym porovnat a vidi to pofad jenom tim
zidealizovanym pohledem toho rodice.*

R3: ,No tak takhle: ja bych to rozdélila na etapy, co jsem teda Cetla vyhradné ja. Poté,
co se dcera naudila Cist, tak uz si ¢te spiS ona, obCas &tem tak, ze ona néco precte
nebo ja to znam, tak si o tom povykladame, ale uz to neni teda, ze bysme Cetly
zaroven, jo. Takze, uz jako... Ale vykladame si o knizkach, ona se mé ob¢as... fika:
-Mami, o ¢em to je, co ¢te§, to ma dobrou obalku.“ Nebo takhle, nebo ja zas se ji ptam,
jakoby jak se ji to libi, ale uz teda ne¢teme spolu ted v téch 11 skoro letech, tak ne-e.*

Protoze uditelky podporuji v rozvijeni ¢&tenarstvi vSechny déti, nerady nastavuji
kvantitativni kritéria, kdy podle nich dité &tenafem je &i neni. Zaci maji uréeno, kolik knih
maji pfecist za pololeti, a mohou vybirat bud zcela svobodné, nebo podle Sirokého
seznamu doporu€enych knih. Ucitelky uz pouze individualné usmériuji a pfipadné
varuji pfed nevhodnymi pfeklady, schematickym dé&jem a pokraGovanimi zalozenymi na
stale stejném vzorci.

U3: ,Akorat se snazim rodiCe presvédCit, ze jim nemaji kupovat takové ty prepisy
Disneyho filmd a podobné.*

U4: LA je toho neskute€né mnoho, a kdyZ jsem do toho nahlédla, tak pofad je tam ta
skladba stejna, porad stejna konstrukce pfibéhu, ja vim, Ze svét fantazie, ale nebylo
tam pro mé Zadné pfekvapeni. Ja si myslim, Ze tam bylo jedno osvéd¢ené schéma a
porad se to todilo dokola, ale neletla jsem to opravdu celé.”

Détem u takovych pfibéha chybi vyvoj postav, gradace déje i ponauceni, které by
z pfibéhu mélo vyplyvat. Maji potom problém pochopit specifika redlného Zivota oproti
zjednoduSenému ¢&i fantastickému pojeti v problematickych knihach. Podle zkuSenosti
ve srovnani s béZznymi popisy krajiny a pomalého Zivotniho tempa.

U4: ,ProtoZe ja si myslim, Ze déti straSné Casto dneska &tou néco, co odbiha pomérné
dost od reality. Bud' fantasy, nebo je to néco, kde se objevi z ni€eho nic n&jaka vila, ale
nejsou to jako klasické pohadky. Prosté vzdycky je tam né&jaky kouzelny prvek, nebo
prosté néco, co se netyka reality, a ja si myslim, Ze déti dneska postradaji sepéti s
klasickou realitou, protoZe kdyz jim pfe€tu néco ze starsi knizky, tak oni nepochopi ani
pointu toho. ProtoZe to jsou klasické Zivotni situace, kterym se tfeba jesté pfedchozi
tfidy a ty tfidy pfed nimi smaly, a straSné je to pobavilo, a dnes ty déti strasné tézko
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chapou vubec kouzlo néjakého okamziku, o kterém se doctou v knize, pokud to
vylozené nezaziji.”

Texty v jiné formé& nez tradi€nich tisténych knih podle uditelek déti nevyuzivaji a nectou.
Ucitelky si nejsou védomy, Ze by zaci vyuzivali ¢tecky elektronickych knih nebo tablety
Ci pocitace, podporuji vSak poslech audioknih v pfipadé, ze se jedna o texty, které se
vztahuji k probiranym témattm v jinych pfedmétech nebo je mozné poslech vyuzivat pfi
jiné €innosti, ale vedou zaky k tomu, aby poslech audioknihy (a totéz plati pro shlédnuty
film) nezaménovali s €etbou. Poslech doporuduji a schvaluji jako moznost ziskavani
informaci, ale ne jako ekvivalent ¢teni knih.

Problematiky elektronickych zdroju si jsou védomi i rodi¢e. Néktefi se snazi vést déti
k tomu, aby k vyhledavani rliznych udajl, napf. zadaného domaciho Ukolu vyuZzivali
encyklopedie a ruzné prirucky a rozvijeli tak schopnost kritického mysleni
a rozumového uvazovani.

R2: ,A oni jsou zvykli. To kdyz k nam pfijdou ti spoluzaci, tak oni dostavaj takovej
néjakej ukol navic, jo. A ja je nutim vzdycky do encyklopedie a ted oni: ,Co jde$ délat?*
A on: ,Ja si to jako najdu v encyklopedii.“ ,Pro€ si to nevygooglujes?* ,To mamka mné
to zakazala.” Tak ja teprve kdyz to nejde najit, tak teprve pak, no.”

Chybi-li ve Skole potfebné knihy, nevahaiji se ucitelky domluvit s rodic¢i na pofizeni knih
pro spole¢nou &etbu jako darek k Vanoclm nebo jinym prilezitostem. Do tfidnich
knihovni¢ek a koutk(l ¢asto také nosi vlastni knihy nebo ve volném cCase shanégji
vyfazeni knihy z knihoven.

S rodi¢i komunikuji nejcastéji na pravidelnych tfidnich schizkach, ale nabizeji
v pfipadé potfeby i individualni konzultaéni hodiny, pfipadné komunikaci pres telefon,
sms &i e-mail.

Ucitelé rovnéz se zaky navstévuji mistni vefejné knihovny a vyuzivaji pfilezitostné jejich
programové nabidky. Pokud se jedna o dalSi volnoCasové aktivity spojené s &etbou,
pfenechavaji uditelky iniciativu na rodicich. Aktivity doporuluji pfedevSim vlastnim
prikladem, kdy détem popi8i, kde a jak stravily vikend, nez aby informace pfedavaly
pfimo rodi¢im. Organizaci volno¢asového Zivota rodiny nechavaji zcela v kompetenci
rodi¢d, zasahovat do néj citi jako nepatficné. Rovnéz rodice neprojevuji zajem o to, aby
jim Skola prostfednictvim osoby ucitele naruSovala jejich rodinné soukromi.

U2: ,Do tohoto rodinam nemluvim.*

U4: ,Ja tfeba jako rodi¢ bych asi jako nechtéla, aby mi do volného ¢asu nékdo mluvil.*

R2: ,At se mné do toho neplete.” [sméje se]

Zaver

Z vyhodnocovanych dat polostrukturovanych rozhort vyplynulo, Ze uvedené ugitelky
kladou velky dlraz na cteni a Cetbu svych Zakl i presto, Zze se pfFili§ nezajimaji
o vysledky vyzkuma &tenafstvi a ¢tenafské gramotnosti. Pfekvapuijici byla ochota, se
kterou vSechny pfistupovaly k distribuci knih smérem k détem, a to nejen vlastnich,
které vkladaji do tfidni knihovny, ale i knih jako vanocnich a jinych darku, které jsou
ochotny pfi vyhodné pfilezitosti nakoupit z vlastnich prostfedka.

Zjisténi, ze ucitelky vnimaiji svij pFistup k rozvijeni ¢tenarstvi a ¢tenarské gramotnosti
Zaku jako zasadni proces, ve kterém by mély mit vedouci roli a zadavat ukoly, matky ve
svych pohledech na problematiku nepotvrdily. Matka, ktera se popisovala jako velmi
aktivni Ctenarka, by spiSe ocenila, pokud by ucitelka pouze obecné uvedla, knihu
jakého zanru, autora ¢i rozsahu ma dité precist, ale nenutila Cist jeden text nékolikrat
stale dokola. Matka, ktera naopak zkuSenostmi ve Ctenaiské oblasti pfilis neoplyvala,
byla vdééna za jakoukoli informaci, kterou od ucitelky mohla ziskat.
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Vyhodnocovanim polostrukturovanych rozhovord pomoci metody otevieného kédovani
bylo rovnéz zjisténo, Ze jsou otazky nastaveny spiSe jako dotaznikové polozky, a proto
nyni vznikaji pfepracované dotazniky, které budou pro rozSifeni doplfiovany
polostrukturovanymi rozhovory v kratsi formé pro prohloubeni nékterych témat.
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VYSKUMNA SONDA DO PREGRADUALNEJ PRIPRAVY
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Abstract:

The paper presents results of a research, which was aimed on monitoring the
perception of undergraduate training of art teachers. In addition to results and
discussions it offers partial suggestions directed on the education of art teachers.

Key words:
undergraduate education, teacher, art teacher, art education

Uvod

Skola ako sugast Zivota &loveka poskytuje vychovu a vzdelavanie od predprimarneho
vzdelavania az po vysokoSkolské vzdelavanie, celozivotné a dalSie vzdelavanie. Ak by
mala byt Skola suasna, mala by reflektovat vysledky vedy a vyskumu v didaktike
vyu€ovacich predmetov, v obsahu, &innostiach, hodnoteni a reflexii, ale aj etike,
estetike a umeni. Ktomu aby to bola mozZné, je vhodné, aby sme vedeli ako vnimaju
svoje Studium buduci uditelia. V naSej vyskumnej sonde sme sa zamerali na jeden
vyuCovaci predmet ato vytvarnd vychovu a ucitefov, ktori sa pripravuju na jeho
vyu€ovanie v edukacnej realite zakladnych $kél, zakladnych umeleckych $koél
a strednych odbornych 8kél, na vytvarnu vychovu a vytvarnych pedagogov.

Sucasna pregradualna priprava vytvarnych pedagégov

V sucasnosti pedagogické fakulty s akreditovanymi Studijnymi programami zabezpecuju
komplexné vzdelavanie vytvarnych pedagogov v Studijnom odbore ucitelstvo umelecko-
vychovnych a vychovnych predmetov. Katedry mézu poskytniat plnohodnotné vzdelanie
vytvarnej vychovy v troch stupfioch vysokoskolského Studia: bakalarske, magisterské a
doktorandské. Studenti sa pripravuji v $tudijnych programoch ugitelstvo vytvarného
umenia jednoodborového alebo dvojodborového zamerania.

Stadium v programe ugitelstvo vytvarného umenia je dvojstupriové: bakalarske
a magisterské. Absolvent bakalarskeho S$tudijného programu ucitelstvo vytvarného
umenia je pripraveny pokracovat v Studiu tohto odboru na 2. stupni vysokoskolského
vzdelavania. Ziska vSeobecny rozhlad v problematike edukacnych vied, spologenskych
a legislativnych suvislosti vychovy a vzdelavania, ziska zaklady digitalnej a
psychologickej gramotnosti ucitela. V oblasti predmetovej aprobacie ma vSeobecny
rozhlad a ovlada zakladné zruénosti a hodnoty v odbore vytvarna vychova, su€asne
chépe SirSie suvislosti vychovy a vzdelavania. Svoje odborné zruénosti a vedomosti,
ako aj pedagogické vedomosti vie vyuzivat pri planovani a realizacii edukaéného
procesu najma v oblasti zaujmovych a volno-Easovych aktivit. Nakofko vzdelavanie
Vv muzeach a galériach patri do oblasti neforméalneho vzdelavania, absolvent
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bakalarskeho stupria tak ziskava aj kvalifikaciu ako vychovno-vzdelavaci pracovnik
v rezorte kultary, tzn. v kultarnych institiciach ako muzea, galérie, detské muzea a iné.
Napriek tomu ma absolvent bakalarskeho stupfia v pedagogickej praxi len minimalne
uplatnenie, preto vacsina nasich Studentov pokracuje v magisterskom studiu.

Absolvent magisterského Studia Studijného programu ucitelstvo vytvarného umenia sa
uplatiuje ako ugitel prislusného vSeobecnovzdelavacieho (alebo odborného) predmetu
(skupin predmetov) na udrovni primarneho, nizSieho a vysSieho sekundarneho
vzdelavania, resp. zaujmového vzdelavania a v zakladnych umeleckych Skolach.
Taktiez mbéze pbsobit ako metodik pre vyucbu konkrétneho predmetu, ale aj ako
kvalifikovany vychovno-vzdelavaci pracovnik vrezorte kultiry a taktiez ako
Specializovany pracovnik verejnej a Statnej spravy pre oblast vychovy a vzdelavania.

Jednotlivé S$tudijné programy konkrétnych katedier sa mézu v niektorych Castiach
odliSovat, ale len v niektorych komponentoch programov.

Vyskumna sonda

Vyskumnu sondu sme realizovali poas dvoch semestrov v akademickych rokoch
2014-15 a 2015-16 na dvoch pedagogickych fakultach, na Pedagogickej fakulte
Univerzity Komenského v Bratislave na Katedre vytvarnej vychovy a na Pedagogickej
fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici na Katedre vytvarnej kultary. Oslovili
sme 57 respondentov z radov Studentov druhého stupria vysokoskolského Studia v
odbore ucitelstvo umelecko-vychovnych a vychovnych predmetov v programe
ucitelstvo vytvarného umenia a byvalych Studentov uvedeného odboru a prislusného
Studijného programu.

Prostrednictvom Strukturovaného dotaznika sme sa snaZili zistit, ako vnimaju svoju
pregradudlnu pripravu vytvarni pedagégovia.

V dotazniku boli zaradené Styri otvorené otazky:

1. ako by ste celkovo hodnotili vysokoSkolské Studium?

2. o Vam najviac chybalo pri Studiu ucitelstva vytvarného umenia?
3. €o ste najviac vyuZililvyuZijete v praxi?

4. €o by ste doplnil do Studijného programu?

Interpretacia vysledkov

Do vyskumnej sondy sa zapojilo celkom 57 respondentov, Studentov ucitelského smeru
vytvarnej edukacie a absolventov toho odboru. Pocet respondentov povazujeme za
dostatocny, nakolko iSlo len o vyskumnu sondu, ktora nam priniesla zakladné
informacie. Zaroven mézeme predpokladat, Zze vysSi poCet respondentov by priniesol
syndrom "snehovej gule".

Z celkového poctu respondentov bolo 25 Studentov, ktori boli tesne pred ukon&enim
svojho $tudia, mali po Statnych skuskach. 19 respondentov bolo z praxe, teda iSlo o
absolventov uvedeného Studijného programu.

Z pohladu veku respondentov méZeme povedat, Ze vek sa pohyboval od 23 rokov do
33 rokov. Pohlavie naSich respondentov nebolo pre nas relevantné, aj ked mdézeme
konstatovat, zZe bolo 22 muzov a 35 zien. Pomer respondentov muzského pohlavia v
uvedenom Studijnom programe nie je prekvapenim.
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Interpretacia odpovedi v dotazniku s otvorenymi otazky je pomerne naro¢na, vyzaduje
Cas a kategorizaciu odpovedi. Pri kategorizacii odpovedi prostrednictvom kvalitativnej
analyzy nie je mozné uvadzat percentualne a iné kvantitativne vypocty a vysledky.

Odpovede budeme interpretovat’ po jednotlivych otdzkach, bez Specifického zamerania
na vek alebo pohlavie respondentov.

Na prvu otazku odpovedali v3etci respondenti. Ich odpovede boli pozitivne, Stadium
hodnotili ako prinosné, zabavné, poucné. Niekolko respondentov sa pri tejto otazke
vyjadrilo, Ze ich volba Studia ucitelstva vytvarného umenia nebola prvou volbou. Mali
skér zaujem o Studium vytvarného umenia na umeleckych odboroch. Prave preto bolo
pre nich Studium zo zaCiatku menej zaujimavé, avSak napriek tomu Studium ukongili.

Na druhi otazku odpovedali taktiez vSetci respondenti. Odpovede sme po analyze
rozdelili do dvoch skupin. V prvej skupine sa nachadzali odpovede tykajuce sa skor
materialne a technického vybavenia a pristupnosti studentov do ateliérov, kde by mohli
travit viac €asu a tvorit aj mimo vyu€ovacich predmetov poas semestra. V8eobecne je
zname, ze vysoka Skola neposkytuje Studentom vytvarny material, alebo len v
obmedzenom mnozstve, preto si Studenti musia vytvarny material zaobstaravat vo
vlastnej rézii. Preto nas odpovede v tejto skupine neprekvapili. Druha skupina odpovedi
na druht otazku sa dotykala nedostatku praxe v danom vyuCovacom predmete.
Napriek tomu, Ze sa vysoké Skoly snazia navysit polet pedagogickej praxe, mézeme
konstatovat, Ze je to stale nedostacujuce.

Tretia otazka sa dotyka toho, €o najviac vyuzili alebo vyuziju nasi respondenti vo svojej
pedagogickej praxi. Jednozna¢na odpoved naSich respondentov bola, Ze najviac
vyuzivaju alebo vyuziju skusenosti ktoré ziskali na praxi, kde sa naucili, podla nich,
najviac. Napriek tomu Ze praxe mali malo, povazuju ju naSi respondenti za
najdélezitejSiu. Podla nich sa na praxi naucili ako ucit predmet, aké problémy mézu
nastat a ako ich je mozné zvladat.

Stvrta otazka bola doplnenim predchadzajlcej. Podla nasich respondentov by bolo
vhodné doplnit viac odborovej didaktiky v prepojeni na pedagogicku prax. Prave takéto
spojenie povazuju nasi respondenti na najefektivnejsie.

V odpovediach sa nevyskytli vyrazné rozdiely medzi Studentmi a absolventmi. Ich
odpovede na jednotlivé otazky boli porovnatelné.

Odporucania

Napriek tomu, Ze sa jednalo len o vyskumnu sondu, dovolime si formulovat’ niekolko
odporucani, ktoré by mohli prispiet k skvalitheniu pregradualne pripravy vytvarnych
pedagégov.

Odporu¢ame v ramci Studijnych programov nadalej posilfiovat pedagogicku prax v
ramci odborovej didaktiky.

Zaroven by bolo vhodné venovat pozornost odborovej didaktike vytvarného umenia,
ktora v suCasnosti nema dostatok vedeckej zakladne, literatury a podpory v ramci
grantovych vyziev.

VyuzZit mozZnosti e-learningu na rozvoj odboru didaktiky vytvarnej edukacie.

Studijné programy ugitel'stva vytvarného umenia by sme odporugali obohatit' a inovovat
v ramci modernych tendencii, napr. galerijnej pedagogiky.

Veda & umenie

StotoZfiujeme sa s autormi Miovsky a Slavik (2010), ktori hovoria, Ze v su€asnosti
existuju dve zdkladné cesty, pristupy k diferencii vedy a umenia. Jedna je cesta vedy
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vybavena tradicnym aparatom poznania a na opacénej strane je svet umenia ktory
preferuje iné spdsoby ako pristupovat k okolitému svetu.

Dva pojmy — umenie a veda — sa stretavaju len prileZitostne. Av8ak sprevadzaju nas po
cely zivot, niekedy ako obohacujuce pristupy k poznavaniu sveta, inokedy ako takmer
nezmieritelné pristupy.

Svet umenia je spravidla vnimany ako svet intuitivny, nahodny a niekedy aj chaoticky.
Je len taZko opisatelny preciznymi kategoriami, je to svet nepresnych celkov, ale
niekedy ne¢akane hlbokého vhfadu. Je to vlastne svet zazitkov bez presnych hranic,
svet kontextov a niekedy aj nahod.

Oproti tomu svet vedy je viac spajany s poriadkom, systematickym pristupom,
s presnostou a preciznostou. Prave svet vedy je vnimany ako svet odpovedi, svet
pevnych pravidiel. Ale tiez mézZzeme povedat Ze je to aj svet akademicky, neprakticky
a odtazity.

Avsak rovnako ako umenie zobrazuje a postihuje prostrednictvo svojho Specifického
a priznatného uhla pohladu vedu, veda sa pokuSa opakovane opisovat umenie.
Umenie zasa naopak €asto uchopuje pomocou umeleckej skratky svet vedy a vedcov.
Dokaze reflektovat na nevedomej Urovni realitu natolko komplexne, Ze vedecka
deskripcia tejto reality potom pdsobi skér ako jej redukcia.

Funkcia umenia a vedy

Funkcia umenia presla historickymi zmenami spolu so zmenou foriem Zivota. Velmi
jednoducho by sme ju mohli nazvat formovanie integrovaného c¢loveka. Podla
viacerych autorov (Miovsky, 2010) prave umenie bolo klu€ové v nenasilnom formovani
spolo¢nosti, preto je schopné formovat a vyjadrit fudské vedomie, aje schopné
komunikovat. Umenie vytvara obrazy, nenaraba s faktami. Prave z tohto pohladu je
veda v nevyhode, pretoze je prevazne analyticka, pouziva neosobné formy
komunikacie.

Veda je svojou podstatou urCena na ziskavanie poznatkov Studiom realneho sveta.
Sama o sebe je spdsobom, ako je mozné prehlbit nejaki vedomost, poznatok. Preto
veda bola vnimana ako nie€o, €o je sice potrebné pre skvalitnenie Zzivota, ale jej
nositelia nie su tvorcami spoloCenského prostredia a kultdrnej klimy. Preto vznikla
nejasna predstava otom, Zze svet vedeckého poznania sa vzdaluje ludskému.
V skuto€nosti vSak veda nielen rozklada, ale aj sklada celkovy obraz sveta, koncepciu
nutnu, elegantnu aj ked vedome doasnu. Veda je na jednej strane velmi kolegialna ale
suc€asne je vefmi prehnane sutaziva.
Symbioéza
Vychodiskom mdZe byt rehabilitdcia kvalitativneho vyskumu v umeni, alebo
experimentu, ktory méZeme charakterizovat niekolkymi kritériami:

- pytat sa po zmysle a suvislostiach,

- diskutovat’ aj ked sprostredkovat’ s inymi uhlami pohlad, nepodcerfovat’ vyznam
osobného kontaktu s dalSimi odbornikmi,

- dopriat si €as na pochybnosti, odstup od témy,
- kalkulovat s premenami v ¢ase a dlhodobom sledovani,

- reflektovat S$pecifické odliSnosti a neporovnavat ich len z hladiska horSie
alepSie, vyhodné oproti menej vyhodnému, [ahko aplikovatefné i
neaplikovatelné.
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Navrh teoretickych paradigiem didaktiky vytvarného umenia

Diskusia o inovaciach v didaktike vytvarného umenia ba mala odpovedat na niekolko
z&kladnych otazok, ktoré vyplyvaju nielen z rozlicného chapania didaktiky ako takej, ale
aj z absencie systematického vyskumu v tejto oblasti.

Zakladna otazka vyskumu by sa mohla zaoberat definovanim, alebo pokusom
o definovanie pojmu didaktika vytvarného umenia. Vymedzenie ramca didaktiky
vytvarného umenie, jej vztahu k didaktike ako takej, postavenie v Struktire didaktickych
odborov.

Dalgia oblast ktorou by bolo vhodné sa zaoberat je vnatorna $truktdra didaktiky
vytvarného umenia. Ma byt chapana skér uzSie ako tedria a prax vyucovania
a vzdelavania, teda zamerat sa na ucenie sa o vedomostiach? Alebo ju je mozné
chapat SirSie ako emocionalne, socialne a zazitkové umenie? Je didaktika pedagogicka
alebo je to skor psychodidaktika?

Vyskumom by sa mala zaoberat otézka, ¢i méa byt didaktika vytvarného umenia
normativny. Je predmetom didaktiky vytvarného umenia aj vychovavat alebo len
vzdelavat.

Samostatnou oblastou je nejednotnost vo vymedzeni ¢o je to metdda, metodika,
technika, forma, prostriedky, stratégia, organizacia, postup. Tato nejednotnost sa
odraza aj v didaktike vytvarného umenia.

Kym zakladny vyskum sa venuje skér hlbSiemu skumaniu parcialnych problémov,
aplikovany vyskum vramci didaktiky vytvarného umenia by sa mal zaoberat
problematikou:
- skvalitnenie pripravy ucitelov vytvarnej vychovy na v8etkych stupfioch
a druhoch 3kal,
- overovanie Statneho vzdelavacieho programu a sucasnych ucéebnic, z ¢oho by
vyplyvali rezultativhe zmeny v u€ebnych osnovach,

- rozpracovanie obsahu, metodiky, ufebnych pombcok nového predmetu
Vychovy umenim a overeni jeho opodstatnenosti vo vztahu ostanych zloziek
ako hudobna vychova, dramaticka a pod. vysledkom vyskumu by mohol byt
navrh aj na vzdelavanie ucitelov pre tento predmet,

- realizovanie transferu pedagogického badania do oblasti didaktiky vytvarného
umenia,

- iniciovanie vytvarno-sociologického vyskumu zameraného na vizualny vkus
deti a mladeZe s celoslovenskou pdsobnostou., s konfrontaciou o vizualnych
ponukach réznych médii,

- nové preskumanie psychologickych zakladov vytvarnych &innosti v suvislosti
s aktualnymi vyskumami mozgu,

- zapojenie sa do obnovy vysokoSkolskej vedy.

Navrhli sme len niekolko, podla nas, zasadnych oblasti, ktoré by sa mali premietnut
v obsahovom zamerani vacSich vyskumnych projektov a potom do pregradualnej
pripravy vytvarnych pedagégov. Je dblezité, aby sa do projektov zapojilo viac
vyskumnych pracovisk, s va&sim poctom rieSitelov a spolurieSitelov. Len tak je mozné
prispiet’ k rozvoju odboru.

Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Roénik 2, ¢islo 2, 2017



250

Galerijna pedagogika

Pre¢o galeriina pedagogika? Jednou zo zakladnych odbornych ¢&innosti v muzeu
a galérii je spristupfiovanie zbierkovych predmetov, zbierok ahistorickych objektov
v sprave muzea, Ci galérie. Sucastou spristupfiovanie je aj realizacia odbornych,
vychovno-vzdelavacich a prezentaénych aktivit. Prave vychovno-vzdelavacia Cinnost
sa v obdobi poslednych 10 rokov na Slovensku vypracovala na dolezitiu sucast
marketingu a komunikacie muzei a galérii smerom k verejnosti. Tejto oblasti sa venuje
muzejna pedagogika a jej Specifika oblast galerijna pedagogika, Specificky zamerana
na galérie a muzea vytvarného umenia.

Co je galéria a mizeum z hladiska vzdelavania? Mozeme kons$tatovat, Ze kazda
galéria i muzeu je vhodnym prostredim pre vzdelavanie, ponukajuce celé spektrum
vzdelavacich programov. Na rozdiel od formalneho vzdelavania v $kolach, vzdelavanie
v galériach a muzeach patri do oblasti neformalneho vzdelavania, ktoré je zamerné, ale
dobrovolné. Z nasho pohladu sa moznosti vzdelavania v galérii i muzeu umenia zdaju
byt nevyCerpatelné. Ponukaju moznost umeleckého vzdelavania, poznavania hodnoty
umeleckych diel, pochopenie podstaty zberatelskej cinnosti institicie, poznavanie
kultirnej histérie svojho a inych narodov, formovanie vkusu, moznost vyskuSania si
réznych technik, ale predovSetkym podporuju rozvoj kritického myslenia.

Co je galeriiné pedagogika? Galerijnd pedagogika je $pecifickou oblastou muzejnej
pedagogiky. VSeobecne je muzejna pedagogika definovana ako vychova a vzdelavanie
v muzeu, muzeom iniciovana a zaroven pre muzeum, smeruje k navstevnikovi, jeho
potrebam i poziadavkam. V systéme vied je muzejna pedagogika Ciastkovym odborom
vSeobecnej pedagogiky a odboru muzeoldgie, no opiera sa aj o dalSie oblasti ako
sociolégia, psycholdgia, tedria informacii, tedria komunikacie, pedagogika volného
Casu. Je chapana ako interdisciplinarny odbor, ktory zasahuje do vSetkych oblasti
vzdelavania, ¢im sa podiela na rozSirovani obsahu vychovno-vzdelavacieho procesu.
Tu by sme radi poukazali na obsahovu blizkost s vytvarnou vychovou, ktora ma vysoké
predpoklady stat sa integrujucim predmetom, nakolko do jej obsahu vstupuju podnety
nielen z oblasti umenia a kultury, ale aj z inych oblasti fludského poznavania, ako su
vedné oblasti, technika a iné; tie tradi€ne nepatria do oblasti vytvarného umenia, ale
v su€asnych intermedidlnych tendenciach umenia a kultiry nachadzaju stale
vyraznejSie uplatnenie. Na rozdiel od muzejnej pedagogiky sa galerijna pedagogika
$pecializuje na edukacie v galériach a muzeach umenia. Specifikovanie jej pracovného
pola spodCiva, ako uvadza Sokolova, ,...vo vyraznej odliSnosti vnatornych edukacénych
podmienok a tym aj edukacnych situacii v mizeach umenia a galériach, ktoré su dané
charakterom ich exponatov. Porozumenie vytvarnych diel divakmi, ako aj sp6soby ich
objasfiovania edukatormi sa ftotiz vyrazne liSia od edukacnych procesov v inych
druhoch muzei“ (Sokolova, 2010, s. 58).

Galerijny pedagoég. Délezitu ulohu v ramci galerijnej pedagogiky zohrava galerijny
pedagdég. Pri definovani jeho kompetencii sa je mozné opierat o dostupné publikacie
definujuce osobnost pedagdga. Galerijny pedagég by mal byt znalcom vo svojom
odbore, tzn. expertom na oblast’ sprostredkovania vytvarného umenia, na rozdiel od
historika umenia ¢i kunsthistorika, ktory je expertom na urciti epochu vo vyvoji umenia
(Sobarova, 2007). Galerijny pedagdg je istym spdsobom ,mediator umenia“, ktory
sprostredkovava kontakt medzi ,obrazom“ a navstevnikom. Galerijny pedagdg preto
pracuje ako:

- kreativny kontakt — spolupracuje s umelcami, kuratormi, miestnym
spolo¢enstvom na tvorbe programov, ktoré pomdzZu Sirokej verejnosti najst
cestu ku kulture a umeniu,
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- kreativny tvorca - tvori nové programy od ich pripravy az po samotnu
realizaciu,

- zastupca verejnosti — zastupuje poziadavky a oCakavania Sirokej kultdrnej
verejnosti,

- odbornik z hladiska vzdelavania a pristupu k navstevnikom — ma porozumenie
pre rozdielnych navstevnikov, napr. z hladiska veku, vzdelavania a pod.,

- advokat a projektovy manazZér — prezentuje aponuka verejnosti projekty
a programy,

- finanény manazér — ziskava podpory, granty, sponzorstva pre realizaciu
projektov.

Zaver

Na zaklade uvedeného odporuCame, aby sa remeslo vedy stalo prvym délezitym
krokom, ale len ako zakladfa pre nie€o dblezitejSie a zmysluplnejSie. Mali by sme mat’
na mysli snazenie sa o prekro¢enie horizontu, o otvorenost k inakosti. Schopnost pytat
sa na zmysel asuvislosti je cestou k umeniu v ktorom je veda krokom k hlbSiemu
poznaniu sveta.
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INOVACIE V PREGRADUALNEJ PRIPRAVE UCITELOV
ELEMENTARISTOV

INNOVATION IN PREGRADUATE EDUCATION OF
PRIMARY SCHOOL TEACHERS

Anna Vasutova
Katedra matematickej edukacie, Pedagogicka fakulta, PU v PreSove

Abstract:

According to low educational level achieved by Slovak pupils in latest years in the
context of national and international testing, the undergraduate elementary teacher’s
training gets to the attention of the scientific and public circles. Colleges are looking for
some ways to enhance the education of students at mentioned fields. One of the
options is to develop their language skills, enabling them both understand the foreign
language publications, as well as contact and cooperate with experts from other
countries, meet students and teachers to share the results of their work and findings or
exchange knowledge and experience. The research interests of the Department of
mathematical education of PF Presov is to develop the language skills of the Preschool
and elementary education students with extended teaching of English in the context of
specific and general didactic courses where they can not only expand the vocabulary of
terms from the field of science, but also communicate about the issue directly in the
process of education. This paper presents the continuing results of shown efforts.

Key words:

mathematics education, pregraduate education, primary education, translation
dictionary

Uvod

Vysokoskolska priprava buducich ucitelov sa v su€asnosti dostava do centra pozornosti
odbornej i laickej verejnosti z viacerych dévodov. Jednak ide o zniZujuci sa zaujem o
$tadium zo strany uchadzadov (najma niektoré odbory ugitelstva pre 2. stupen ZS
zaznamenavaju vyrazne nizky poc€et uchadzacov), €o priamo suvisi s postavenim
uCitefa v spolognosti a odmerovanim jeho prace. Nemalu rolu v3ak zohravaju aj
tendencie zniZovania urovne UspeSnosti Ziakov zdkladnych $kél v medzinarodnych
testovaniach. VSetky uvedené aspekty vyvolavaju potrebu inovanych zmien v priprave
Studentov — buducich uditelov (aj elementaristov) na vysokych Skolach.

Pripravované inovacie v pregradualnej priprave

Odborova matematicka priprava ucitelov pre 1. stupen zakladnych $kél, by mala
reflektovat inovacie vo vzdelavani (edukacii) a inkorporovat’ ich do vyucby. Vo svete
medzinarodnej spoluprace, internacionalizacie a globalizaénych trendov su jazykové
zru€nosti  Studentov nevyhnutné. Ich Uroven ma priamy vplyv na uz uvedenu
spolupracu, pripadnu tvorbu spoloénych projektov €i vymenu skusenosti so Studentmi
alebo Skolami zo zahrani€ia. To je aj spOsob, ako kvalitativhe zvySovat udroven
vysokoskolskej pripravy Studentov. Metdédy na ich rozvijanie su pritom ¢asto
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inSpirované zahrani¢nou praxou. Jednou z nich je napriklad aj metéda CLIL (Content
and Language Integrated Learning). Ide o vyu€ovanie nejazykovych predmetov
prostrednictvom cudzieho jazyka. Obsah nejazykového predmetu je rozvijany pomocou
cudzieho jazyka a zaroven cudzi jazyk slizi ako komunikacna platforma pri
sprostredkovani daného vzdelavacieho obsahu. Jednou z vyhod je, ze Studenti su
systematicky vzdelavani suCasne v jazykovej oblasti aj v oblasti elementarnej
matematiky, ¢im sa buduju zaklady odborovych i didaktickych kompetencii, ktoré su
nutnym predpokladom pri realizacii uvedenej metédy (Uhlifova, 2014).

Aktualne sa na Katedre matematickej edukacie PF PU v PreSove realizuje vyskumny
projekt KEGA zamerany na tvorbu ucebnych zdrojov pre vyucbu vybranych
matematickych disciplin v Studijnom programe PredSkolska a elementarna pedagogika
v anglickom jazyku. Jednym z dévodov na uvedenu modernizaciu su aj poziadavky zo
strany zahrani¢nych Studentov, ktori prejavuju zaujem o predmety z oblasti matematiky.
Na uvedenom pracovisku su pre ne vramci Studijného modulu Teacher Training v
ponuke dva vyuCovacie predmety Mathematics as a Game 1a2 aElementary
Mathematics. Okrem vytvorenia ucebnych textov, power-pointovych prezentacii,
pracovnych listov, diagnostickych materialov v slovenskom aj anglickom jazyku je
cielom projektu vytvorit aj prekladovy slovnik zakladnych pojmov elementarnej
matematiky s didaktikou vo variantoch: slovensko-anglicky, nemecky, francizsky,
polsky, rusky a Cesky.

Viacjazyény prekladovy slovnik

Prva etapa rieSenia projektu je zamerana na vytvorenie suboru zakladnych pojmov
Z elementarnej matematiky a didaktiky matematiky, ktoré tak budu tvorit jadro pri tvorbe
prekladového slovnika. Ich vyber je vysledkom analyzy literarnych zdrojov
zaoberajucich sa problematikou elementarnej matematiky a jej edukacie.

Vychodiskom pre analyzu literarnych zdrojov sa stal vedeckovyskumny projekt VEGA
rieSeny na Katedre matematickej edukacie Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v
PreSove pod nazvom Komparativha analyza vybranych aspektov primarnej
matematickej edukacie na Slovensku av zahrani¢i v kontexte kurikularnej
transformacie vzdelavania na zakladnych Skolach a medzinarodnych vyskumov OECD
PISA a IEA TIMSS, ktory bol v roku 2014 uspeSne ukonéeny. Projekt bol zamerany na
obsahovu analyzu matematického vzdelavania vo vybranych krajinach sveta.
Konkrétne boli analyzované kurikula tychto krajin: Australia, Finsko, Francuzsko,
Chorvatsko, irsko, Japonsko, Nemecko a Taliansko. Okrem kurikularnych dokumentov
presli obsahovou analyzou aj didaktické prostriedky (u€ebnice a pracovné zosity alebo
ich alternativy) v uvedenych krajinach pouzivanych v tom &ase. Ziskané data poskytli
podrobnejSie poznatky o obsahu matematického vzdelavania v jednotlivych ro¢nikoch
danych krajin, ale aj rozsahu odbornych matematickych terminov potrebnych na
zvladnutie danej problematiky. Nadobudnuté skusenosti vytvorili zaklad pre
vypracovanie databazy pojmov elementarnej matematiky a didaktiky matematiky
potrebnych na vypracovanie prekladového slovnika v aktuélne rieSenom projekte.

Viacjazy€ny prekladovy slovnik vo viacerych variantoch ma sluzit nielen Studentom
pripravujucim sa na povolanie pedagoga, ale aj u€itelom na inych vysokych Skolach
pripravujucich uditelov pre 1. stupen zakladnych 3kol. V uZzSom kontexte tak prispeje
k rozvoju jazykovych kompetencii buducich uditefov elementaristov vo vztahu k
vyu€ovaciemu predmetu matematika. V SirSom kontexte odhliadnuc od edukaného
aspektu ma vyznamnu ulohu aj ako rozSirenie moznosti jednak orientovat sa v
zahrani¢nej odbornej literatire, ale aj spolupracovat s odbornikmi z inych krajin,
stretavat sa so Studentmi a ucitefmi, komunikovat' s nimi vysledky ich prac a zisteni a
vymienat si poznatky a skusenosti, ¢im uz pocas Studia rozvijaju svoje pedagogické
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skusenosti. V buducnosti je vysoka pravdepodobnost, Ze prave tito Studenti - ucitelia
budu iniciovat a aktivne sa podielat na spolupraci $kél v medzinarodnom kontexte.
Tato ,otvorenost 8kol svetu“ je to, €o nam ale najma zZiakom umozni poznat kultary
inych krajin, porozumiet im, tolerovat ich atym eliminovat v su€asnosti aktualne
neblahé trendy diskriminacie v spolo¢nosti i rozrastajucu sa xenofdbiu.

Zaver

Vytvorenia prekladového slovnika vo viacerych variantoch je iba prvou z etap realizacie
vedeckeého projektu, ktory bude mat v matematickej priprave Studentov elementaristov
najma podpornu funkciu pri napifani ostatnych stanovenych cielov projektu.

Primarnym ciefom je vytvorit uCebné zdroje pre vyucbu vybranych matematickych
disciplin v Studijnom programe PredSkolska a elementarna pedagogika v anglickom
jazyku. Pbéjde o vytvorenie power-pointovych prezentacii, pracovnych listov
a diagnostickych materialov, ktoré maju sluzit na vyuZzitie najma v priamej kontaktnej
vyuébe, ale aj pri samostatnej praci tudentov v ramci domacej pripravy. Dal$im cielom
je vytvorit elektronické kurzy pre zahrani¢nych Studentov k predmetom Mathematics as
a Game a Elementary Mathematics v anglickej verzii. O ich Strukture a obsahovej
naplni sa mbzete docitat v prispevku Aleny Pridavkovej (pozri v tejto publikacii). Ich
vyuzitie je planované SirSie, teda aj vo vyucbe skupin internych Studentov s rozSirenym
vyu€ovanim anglického jazyka.

Inovacie vo vysokoskolskej priprave buducich ugitefov — elementaristov su nevyhnutné
v kontexte aktualnych problémov zakladného Skolstva, ktoré boli v ivode nacértnuté. Ich
konkrétnu podobu vidime zatial najma v podpore komunikaénych zru€nosti Studentov
v cudzom jazyku. Tie vS8ak nemo6zu byt ani z daleka posledné.
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