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Das Leseverstehen ist ein hiufiger Bestandteil der Uberpriifung der

fremdsprachlichen Kompetenz im Deutschunterricht. Das gilt auch fiir
Aufnahmepriifungen fiir das Studium der deutschen Sprache an den
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Hochschulen sowie fiir die neue Konzeption der Abiturpriiffungen. Da
gerade diese zwei Priifungen eine grofle Bedeutung fiir das zukiinftige
Leben junger Menschen haben, indem sie ihre Studierfihigkeit testen und
vorhersagen sollen, solite man ihrer Erstellung mehr Beachtung schenken.
Die folgenden Ausfiihrungen sind vor allem an die Kollegen an den
Hochschulen gerichtet, die Tests im Rahmen von Aufnahmepriifungen
konstruieren.

Ich werde mich in diesem Beitrag mit den Testaufgaben intensiver
befassen, weil sie den zentralen Begriff darstellen. Die Leistungen werden
mit Hilfe von Aufgaben beurteilt, und aus der Qualitdt der Aufgaben ergibt
sich die Qualitit der Leistung.

Im Folgenden mdéchte ich mich damit auseinandersetzen, wovon der
Schwierigkeitsgrad von Leseverstehensaufgaben abhingig ist.

Zuerst solltei aber die zentralen Begriffe fiir meine Ausfithrungen
expliziert werden. Unter dem Begriff der kommunikativen Kompetenz ver-
stehe ich die gesamte fremdsprachliche Kompetenz, das heif3t die Beherr-
schung von Lexik und grammatischen Strukturen sowie die Féhigkeiten, sie
in der kommunikativen Interaktion angemessen einzusetzen. Die kommu-
nikative Kompetenz ist hier als ein Oberbegriff fiir vier Fertigkeiten (Spre-
chen, Schreiben, Horverstehen und Leseverstehen) sowie fiir Lexik und
Grammatik zu betrachten.

Ich  werde hier nicht unter verschiedenen Arten der Tests
unterscheiden, sondem den Begriff “Leistungsmessung” im Sinne der Defi-
nition von Bausch et al. [Bausch 1989: 278] als “Verfahren zur Feststellung
von fremdsprachlichen Kompetenzen der Lemenden” und als ein Synonym
zum Begriff “Testen” und “Priifung” verstehen.

Das Leseverstehen ist eine der vier Fertigkeiten, die im
Fremdsprachenunterricht vermittelt werden. Es handelt sich dabei um eine
sehr komplexe Titigkeit, die mit unterschiedlichen Zielsetzungen, unter
unterschiedlichen Bedingungen und mit einem unterschiedlichen Ausmaf
an Kompetenz stattfinden kann. Dadurch ist es ein hochindividueller
Prozess, der sich durch eine Interaktion zwischen textuellen und
personenspezifischen Variablen auszeichnet [vgl. Grotjahn 2000:9]. Man
geht davon aus, dass der Leseprozess vor allem die Konstruktion und
Uberpriifung von Hypothesen (Erwartungen) und das Resultat eine
kohdrente mentale Textreprisentation ist. Die neueren kognitionspsycho-
logische Untersuchungen zeigen zwar, dass prognostische Prozesse beim
Lesen nicht so wichtig sind und dass sich das Lesen mehr an den unteren
Verarbeitungsebenen (graphophonische Ebene, lexikalisch-formale Ebene,
syntaktische Ebene) orientiert, was aber von der Testforschung
unberiicksichtigt bleibt. Der Lesetext wird bis zur o. g. kohédrenten
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mentalen Textrepriasentation auf drei Ebenen verarbeitet. Zuerst ist es die
Textoberfliche. Zweitens entsteht eine propositionale Textbasis. Dann
konstruiert der Leser, indem er die Textinformation und sein individuelles
Vorwissen einsetzt, ein mentales Modell des im Text dargestellten
Sachverhalts [vgl. Grotjahn 2000: 12]

Der Begriff “Aufgabe” hat in der Testforschung zwei Bedeutungen,
und zwar eine enge und eine weite, wobei diese zwei Bedeutungen oft nicht
klar voneinander abgegrenzt werden. Im engeren Sinn steht “Aufgabe” fiir
“Item”, also einen Teil der Aufgabe. In der weiten Bedeutung stellt
“Aufgabe” ein zur Losung vorgelegtes Problem dar. Da die weite
Bedeutung die enge mit einschliefit, benutze ich hier den Begriff “Aufgabe”
in der weiten Bedeutung. Falls es notwendig sein wird, diese zwei
Bedeutungen zu unterscheiden, werde ich den Begriff “Item” verwenden.

Jede Aufgabe besteht aus der Stimulus-, Interpretations- und
Reaktionskomponente [vgl. Doyé 1988]. Die Stimuluskomponente ist die
Aufgabenstellung. Die Interpretationskomponente bestimmt die Art und
Weise der Verarbeitung des Stimulus vom Schiiler. Diese Komponente ist
schwer zu beobachten und zu beschreiben. Die Reaktionskomponente
bezieht sich auf die Losungsform.

Unter der Leseverstehensaufgabe soll das Tripel (Text, Item(s),
Instruktion) verstanden werden. Bei den Items geht es oft um Multiple-
Choice-Fragen (MC-ltems), ein typisches Beispiel fir geschlossene
Aufgaben, wo es nur eine richtige Losung gibt. Die Items kénnen auch ein
Bestandteil des Textes sein, wie zum Beispiel bei einem Cloze-Test oder
einem C-Test (hier handelt es sich um halboffene Aufgaben mit einigen
sprachlichen Losungen im Rahmen eines vorgegebenen inhaltlichen
Kontextes). Die Instruktion sollte die Art der geforderten Problemldsung
klar und deutlich zum Ausdruck bringen. Im Fall des Leseverstehens kann
es sich zum Beispiel um detailliertes, globales, orientierendes (Skimming)
oder suchendes (Scanning, search-reading ) Lesen handeln.

Der Schwierigkeitsgrad von Leseverstehensaufgaben kann demzufolge
von folgenden Faktoren determiniert werden: von den Merkmalen des
jeweiligen Lesetextes, von den Eigenschaften der dazu formulierten Items,
von der Beschaffenheit der Instruktion sowie von den fiir den Kandidaten
spezifischen Merkmalen (wie z. B. sein Hintergrundwissen, Vertrautheit mit
der Textsorte oder Lesekompetenz in der Muttersprache usw.). Ich werde im
Folgenden auf einige dieser Faktoren wie die Rolle der Authentizitdt von
Verstehensaufgaben, der Rolle des Hintergrundwissens sowie der Bedeutung
der Lesekompetenz in der Muttersprache eingehen.

Der Begriff “authentisch” wird in der Fachliteratur unterschiedlich
verwendet. Er kann bedeuten, dass sich um einen “echten”, nicht speziell
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fiir einen Test verfassten Text handelt. Man kann damit den Grad der
Ubereinstimmung zwischen den Merkmalen einer gegebenen Testaufgabe
und den Merkmalen der jeweiligen zielsprachlichen Aufgabe bezeichnen.
Dies erlaubt darauf zu schlie3en, dass der Kandidat in der Lage ist, eine
analoge Aufgabe auch auBerhalb der Testsituation zu I6sen. Authentische
Testaufgaben werden in der Regel besser von den Kadidaten akzeptiert; so
dass damit ein Beitrag zur Augenscheinvaliditdt geleistet wird. Einige
Fachleute warnen allerdings davor, die Bedeutung der Authentizitdt zu
{iberschitzen, weil es dazu noch zu wenige empirische Untersuchungen
gibt. AuBlerdem wird darauf hingewiesen, dass das Testen von Sprache
notwendigerweise Inauthentizitdt impliziert. Die Kandidaten wissen ja, dass
sie getestet werden und dass von ihnen ein Nachweis ihrer Kenntnisse oder
Fertigkeiten verlangt wird.

Als sehr wié’ﬁtig ist die Frage anzusehen, ob die Kandidaten die Form
der Aufgabe kennen oder nicht. Falls sie mit einer Aufgabenform wenig
vertraut sind, kann das zur Beeintrichtigung der Validitdt eines Tests
filhren. Man kann nicht eindeutig sagen, was der Grund des Versagens war:
die mangelhafte Fertigkeit oder die Unkenntnis der Aufgabenform.

Die Rolle des Hintergrundwissens ist ebenfalls nicht so eindeutig
bewiesen, wie man allgemein annimmt. Die Ergebnisse verschiedener
Untersuchungen sprechen dafiir, dass das Hintergrundwissen eine wichti-
gere Rolle bei technischen Texten spielt und auf hoheren Ebenen der
Textverarbeitung (lexikalisch-semantische und textsemantische Ebene).
Wenn die Lerner also Mingel in der fremdsprachlichen Kompetenz haben,
sind sie nicht in der Lage, ihr Hintergrundwissen beim L&sen einer
Leseverstehensaufgabe zu nutzen. Dies ist laut Untersuchungen erst ab
einem bestimmten Niveau der fremdsprachlichen Kompetenz moglich.
Damit zeigt sich die Bedeutung der grammatikalischen Kompetenz fiir das
Leseverstehen. Sie ist bei flektierenden Sprachen wie dem Deutschen noch
grofBler als zum Beispiel bei dem Englischen. Diese Behauptung wurde
dadurch bekriftigt, dass in verschiedenen Untersuchungen die Ergebnisse
von Grammatiktests eine hohe Korrelation mit den Ergebnissen von
Lesetests aufwiesen.

Daraus ergibt sich die Konsequenz fiir die Gestaltung von Lesever-
stehensaufgaben, dass man das gemeinsame Hintergrundwissen kennen und
dementsprechend Leseaufgaben konstruieren muss.

Die Rolle der muttersprachlichen Lesefertigkeit fiir das Lesen in der
Fremdsprache wurde bereits erwéhnt. In der Fachliteratur geht man bei der
Auseinandersetzung mit diesem Problem von zwei Hypothesen aus. Die
erste Hypothese, die sog. sprachliche Schwellenhypothese, behauptet, dass
der Einsatz von muttersprachlichen Leseerfahrungen erst ab einer
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bestimmten Kompetenzstufe in der Fremdsprache moglich ist. Die zweite
Hypothese ist als sog. sprachliche Interdependenzhypothese bekannt. Sie
besagt, dass dem Lesen in der Mutter- und Fremdsprache die gleichen
Féhigkeiten zugrunde liegen, so dass sie von der Muttersprache auf die
Fremdsprache iibertragen werden konnen. Empirische Untersuchungen
zeigen, dass alle beide Hypothesen teilweise giiltig sind. Daraus ergibt sich
die Schlussfolgerung, dass man eins nicht ausschlieBen kann. Wenn ein
Kandidat niedrige Werte in einem Lesetest erreicht, kann diese Tatsache auf
unzureichende Lesekompetenz in der Muttersprache oder auf einen
unzureichenden Leseunterricht in der Fremdsprache zuriickgefiithrt werden.
Im Falle der Aufnahmepriifung an der Hochschule sollte eine mangelnde
fremdsprachliche Lesekompetenz ein groBer Nachteil fiir die fremd-
sprachliche Studierfahigkeit sein. Wenn aber der Bewerber gute lexikalische
und grammatikalische Voraussetzungen nachweisen kann, kann er bei
einem gezielten Training eine addquate Lesekompetenz erreichen, was in
mehreren empirischen Untersuchungen nachgewiesen wurde. Ein Test zum
Leseverstehen sollte also solche Lerner identifizieren konnen, indem er
auch das Verstehen der syntaktischen Struktur von Sitzen und Teilsdtzen,
das Verstehen von lexikalischer und/oder grammatischer Kohésion oder das
Verstehen von Lexik mit einschlieft.

Bei der Bestimmung der Aufgabenschwierigkeit kann man von zwei
Ansitzen ausgehen. Es handelt sich um die textzentrierte und adressaten-
zentrierte Vorgehensweise. Bei der ersten wird die Aufgabenschwierigkeit a
priori durch ihre Determinaten wie Lesbarkeitsformeln und Experten-
Ratings bestimmt. Die am hdufigsten verwendeten Pradiktoren sind Wort-
linge (Zahl der Buchstaben pro Wort), Satzlange (Zahl der Worter pro Satz)
und andere. Viele Fachleute werten diese Vorgehensweise als begrenzt
aufschlussreich, weil sie nur Merkmale der Textoberfliche untersucht. Auf
der anderen Seite ist ein solches Vorgehen objektiv und reliabel. Experten-
Ratings  (Expertenurteile) ist wahrscheinlich der bekannteste Ansatz zur
Bestimmung der Aufgabenschwierigkeit im deutschen Sprachraum. Eine
Gruppe von Experten erarbeitet eine Skala zur Einschitzung der Texte (zum
Beispiel Einfachheit -Kompliziertheit, Gliederung - Ungegliedertheit, Kiirze —
Redundanz). Diese Vorgehensweise hat sowohl Vorteile als auch Nachteile.
Als Nachteile sind zu nennen: Das Verfahren ist induktiv und theoretisch
nicht ausreichend begriindet. Urteile von Experten konnen sehr
unterschiedlich sein, deshalb ist ein Training notig. Auf der anderen Seite ist
Experten-Rating ein relativ einfaches und konomisches Verfahren.

Die adressatenspezifische Vorgehensweise orientiert sich an der
Abschidtzung der Aufgabenschwierigkeit a posteriori durch empirische
Untersuchung, wie jeweilige Items bei einer Stichprobe der Testadressaten
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funktionieren. In der Regel wird der Schwierigkeitsindex des jeweiligen
ftems ermittelt, d. h. wie viel Prozent der Kadidaten dieses Item richtig
gelost haben. Je niedriger der Index ist, desto schwieriger ist die Aufgabe.
Weiterhin wird die Trennschérfe der items bestimmt. Sie soll gute Schiiler
von den schwachen abgrenzen. Je besser ein Item unterscheidet, desto mehr
trégt es zur allgemeinen Stabilitét des Tests bei. »

Man sollte einem Test um so mehr Aufmerksamkeit schenken, um so
wichtiger er fiir das weitere Leben eines Kandidaten ist.

Bei der Konstruierung von Lesetestaufgaben im Rahmen der Aufnah-
mepriifung fur das Fach Deutsch an den slowakischen Hochschulen sollte
man insbesondere darauf achten, dass die Texte das gemeinsame
Hintergrundwissen beriicksichtigen, und die Aufgaben diesem Wissen
entsprechen. Auch wenn Vorhersagen in bezug auf das gemeinsame Hinter-
grundwissen allgemein nur sehr eingeschrénkt giiltig sind, kann man im
Fall von Aufnahmepriifungen von den giiltigen padagogischen Dokumenten
fur die Mittelschulen wie Curriculum, Wissensstandards usw. ausgehen.

Die Aufgaben sollten mehrdimensional sein, sie sollten also sowohl
das globale und selektive Verstdndnis als auch das Verstindnis auf der
Ebene mikrolinguistischer Strukturen testen.

Die Ersteller von Lesetests sollten die jeweilige Aufgabe einer
sorgfiltigen Itemanalyse hinsichtlich des Schwierigkeitsgrades und der
Trennschirfe unterziehen. Dazu ist es natiirlich notwendig, einen Pre-Test
zu konstruieren, der um etwa 30% Items mehr als notwendig enthalten
sollte. Nach der [temanalyse wird dann die Auswahl der geeignetsten
Aufgaben und Items flir die Endversion vorgenommen. Die Aufgaben
werden in der Regel nach ihrem Schwierigkeitsindex angeordnet. Diese
Itemanalyse schafft die Moglichkeit, die Méngel in der Konstruktion eines
Tests zu entlarven und die Testkandidaten moglichst objektiv zu beurteilen.
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Pe3iome

Y crarri #iaeTbca Npo KOHTPOb PO3YMiHHSA NMPOYHTAHOrO i 3aBAaHHA, MOB’s-
3aHi 3 HAM. ABTOp NPOBOAMTH LIO MEPEBIPKY 3a AOMOMOIOI0 TECTIB, AKi Ckiana-
HOTbCA 3 Pi3HOMaHITHMX 3aBAalb. KoxkHe 3aBAaHHA noaineHe aBTOPOM Ha BIANOBIAHI
KOMIOHEHTH; BCi TECTOBI 3aBAaHHs noOynoBaHi 3a BUMOramM 10 BCTYMHHMX €K3a-
MeHiB 3 npeamerty “Himeubka MoBa” y C0BaLbKHUX BULLMX HaBYaAbHUX 3aKnanax.
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