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РОЛЬ ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ В НАВЧАННІ АНГЛІЙСЬКОЇ 

МОВИ ЗА ПРОФЕСІЙНИМ СПРЯМУВАННЯМ: ВИКЛИКИ І 

ПЕРСПЕКТИВИ 

 

Анотація. Бурхливий розвиток цифрових технологій, зокрема штучного 

інтелекту, сприяє невпинній трансформації різноманітних сфер сучасного 

життя, серед яких вагоме місце посідає галузь освіти. У контексті навчання 

англійської мови за професійним спрямуванням, штучний інтелект здатний не 

лише оптимізувати навчальний процес, а й значно покращити якість освітніх 

послуг, адже специфіка цієї навчальної дисципліни вимагає особливих знань, 

навичок й умінь, адаптованих до вимог конкретних професійних галузей.  

У статті підкреслено, що штучний інтелект відкриває нові можливості 

для персоналізації навчання, адаптації традиційних методик і змісту 

навчальних курсів англійської мови за професійним спрямуванням до чітких 

фахових потреб. Втілюючи принципи адаптивного навчання, такі технології 

створюють індивідуальні навчальні траєкторії для студентів, використовують 

потенціал великого обсягу даних для аналізу успішності та надають швидкий 

зворотний зв’язок. Однак, впровадження платформ штучного інтелекту в 

освітній процес водночас викликає й численні виклики, серед яких питання 

якості навчальних інструментів, необхідність глибокого розуміння особливос-

тей навчальної дисципліни, невідповідність технологій конкретним вимогам 

англійської мови за професійним спрямуванням, а також проблеми етики і 

доступу до цифрових ресурсів. 

Окрему увагу приділено таким практичним інструментам, як онлайн-

платформи, чат-боти, системи автоматизованого оцінювання та додатки, що 

пропонують навчальний досвід у реальному часі, значно розширюючи доступ 

https://doi.org/10.52058/2786-5274-2025-5(45)-
https://orcid.org/0000-0002-0569-2048
https://orcid.org/0000-0003-0270-045X


Журнал «Наукові інновації та передові технології»                     № 5(45) 2025 

     (Серія «Управління та адміністрування», Серія «Право», 

      Серія «Економіка», Серія «Психологія», Серія «Педагогіка 

 
 

                                                                                                

    
1027 

до освітніх ресурсів та підвищуючи ефективність формування англомовної 

професійно орієнтованої компетентності. Проаналізовано виклики, що 

виникають під час імплементації штучного інтелекту в процес навчання 

англійської мови за професійним спрямуванням в умовах глобалізації і 

технічного прогресу, а також перспективи подальшої інтеграції інструментів 

штучного інтелекту у навчальні програми. 

Також стаття підкреслює необхідність поєднання традиційних методик 

навчання з сучасними інструментами штучного інтелекту задля забезпечення 

цілісного й максимально продуктивного процесу вивчення англійської мови в 

контексті фахової діяльності. Визначаючи важливість подальшого дослід-

ження  питань, пов’язаних з інтеграцією інструментів штучного інтелекту у 

методику навчання англійської мови за професійним спрямуванням, автори 

надають рекомендації щодо розвитку курсів англійської мови за професійним 

спрямуванням, акцентуючи увагу на потребі стратегічної адаптації освітнього 

процесу до нових реалій. 

Ключові слова: англійська мови за професійним спрямуванням, 

штучний інтелект, англомовна професійно орієнтована компетентність, 

виклики, перспективи. 
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THE ROLE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN ENGLISH FOR 

SPECIFIC PURPOSES TEACHING: CHALLENGES AND 

PROSPECTS 
 

Abstract. The rapid development of digital technologies, particularly 

artificial intelligence, contributes to the continuous transformation of various 

spheres of modern life, among which the field of education holds a significant place. 

In the context of teaching English for specific purposes, artificial intelligence can 

not only optimise the learning process but also significantly improve the quality of 

educational services, as the peculiarities of this academic discipline necessitate 
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special knowledge, skills, and abilities tailored to the requirements of specific 

professional fields. 

The article emphasises that artificial intelligence unfolds new opportunities 

for personalising learning, adjusting traditional methods and the content of English 

for specific purposes courses to distinct professional needs. By implementing 

adaptive learning principles, such technologies enable students to follow their own 

learning routes, utilise the potential of large amounts of data to analyse performance, 

and provide quick feedback. However, the implementation of artificial intelligence 

platforms in the educational process also poses numerous challenges, including 

concerns about the quality of learning tools, the need for a deep understanding of the 

specifics of the academic discipline, the mismatch of technologies with the particular 

requirements of English for specific purposes, as well as issues of ethics and access 

to digital resources. 

Special attention has been paid to such practical tools as online platforms, 

chatbots, automated assessment systems, and applications that offer real-time 

learning experiences, significantly expanding access to educational resources and 

increasing the effectiveness of forming English professionally oriented competence. 

The challenges encountered while implementing artificial intelligence in teaching 

English for specific purposes in the context of globalization and technological 

progress have been examined, as have the prospects for further integration of AI 

tools into educational programs. 

The article also underlines the need for combining traditional teaching 

methods with modern artificial intelligence tools to ensure a holistic and maximally 

productive process of learning English in the context of professional activity. 

Recognising the importance of further research on issues related to the integration 

of artificial intelligence tools into the methodology of teaching English for specific 

purposes, the authors provide recommendations for the development of English for 

specific purposes courses, focusing on the need for strategic adaptation of the 

educational process to new realities. 

Keywords: English for specific purposes, artificial intelligence, English 

professionally oriented competence, challenges, prospects. 

 

Постановка проблеми. Стрімкий розвиток цифрових технологій вніс 

суттєві зміни в практично всі сфери сучасного життя, включаючи освіту. 

Серед найвпливовіших інновацій особливо значущим є штучний інтелект 

(ШІ), який почав відігравати важливу роль у вивченні іноземних мов, зокрема 

в методиці навчання англійської мови за професійним спрямуванням (АМПС). 

АПМС є специфічною галуззю мовної освіти, адаптованої до конкретних 

дисциплін, професій або контекстів, й охоплює різноманітні фахові сфери, як 

от медицина, право, туризм, менеджмент і маркетинг, інженерія тощо.  

Позаяк глобалізація і технологічні досягнення посилюють попит на 

спеціалізовані мовні знання, навички й вміння, викладачі та навчальні заклади 
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змушені шукати нові стратегії підвищення ефективності та продуктивності 

навчання АМПС. Саме тут ШІ виступає цінним союзником. Унікальний 

характер курсів АМПС означає, що суб’єкти навчання мають чіткі потреби та 

цілі, які відрізняються від потреб тих, хто вивчає англійську мову загального 

спрямування. Отже, єдиний методологічний підхід до викладання мови стає 

недоцільним. ШІ пропонує інноваційні рішення, які забезпечують персона-

лізований досвід навчання, дозволяючи налаштовувати зміст і методологію 

відповідно до конкретних фахових або академічних вимог, а також 

підвищують доступність освітніх ресурсів і спрощують процеси оцінювання.   

Однак через те, що технології ШІ поки є недосконалими й перебувають 

на стадії активної розробки та модифікації, впровадження цих інструментів в 

курси АМПС не лише поліпшує та спрощує процес навчання, але й нерідко 

викликає критичні питання щодо педагогічної ефективності, справедливості 

доступу та етичних наслідків їх використання в освітніх установах. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Протягом останнього 

десятиліття ШІ за допомогою різноманітних інноваційних програм та 

інструментів, корисних як для студентів, так і для викладачів, вніс істотні 

зміни у сфери навчання англійської мови як іноземної (відомої у професійних 

колах за англійською абревіатурою EFL – English as a Foreign Language) та 

АМПС (англ. ESP – English for Specific Purposes). Інструменти ШІ знаходять 

широке застосування у вивченні іноземних мов, привертаючи увагу багатьох 

дослідників цієї галузі, які прагнуть визначити, проаналізувати та висвітлити 

педагогічні наслідки інтеграції ШІ у процес навчання дисциплін циклу мовної 

підготовки. 

Однак, попри зростання інтересу наукової спільноти до ролі ШІ у 

навчанні мов, більшість досліджень присвячені вивченню інтеграції 

інструментів ШІ у методику навчання англійської мови для загальних цілей, 

оминаючи застосування ШІ саме в контексті АМПС з урахуванням унікальних 

вимог, які ця дисципліна висуває як до мовних знань, навичок та вмінь, так і 

до стратегій навчання в конкретних професійних галузях. 

Що ж до більшості сучасних наукових розвідок, то у фокусі уваги 

багатьох з них перебуває розробка за допомогою ШІ так званих інтелек-

туальних систем навчання (англ. intelligent tutoring system – ITS), які 

пропонують індивідуальний зворотний зв’язок та адаптивні шляхи навчання. 

Дослідження К. ВанЛЕНА підкреслює ефективність зазначених систем у 

покращенні результатів студентів, роблячи їх значним акцентом у мовній 

освіті [15]. 

Іншим значущим напрямком досліджень є вивчення додатків та 

інструментів для опанування мови на базі ШІ, таких як чат-боти і віртуальні 

помічники. Ці застосунки сприяють спілкуванню та взаємодії, імітуючи  

реальні сценарії, з якими можуть зіткнутися студенти курсів АМПС у 

конкретних професійних контекстах. Адаптивність таких інструментів 
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дозволяє задовольняти різноманітні мовні потреби студентів, надаючи 

контекстно релевантний зміст, який є вирішальним для продуктивної 

комунікації в англомовних фахових середовищах [9].  

Внесок ШІ в оцінювання навчального прогресу також привертає увагу 

науковців. Системи автоматичного оцінювання письмових робіт та розмовних 

навичок використовують алгоритми машинного навчання для забезпечення 

швидкого зворотного зв’язку [7]. Ця технологія не просто прискорює процес 

оцінювання, але й надає викладачам можливість приділити детальнішу увагу 

таким вищим аспектам навчання мови як варіативності вживання лексики у 

відмінних комунікативних контекстах або ж особливостям міжкультурної 

взаємодії під час використання англійської мови як лінгва франка, які є 

ключовими у методиці навчання АМПС та сприяють результативнішому 

формуванню англомовної професійно орієнтованої компетентності.  

Деякі наукові розробки вивчають проблеми, пов’язані з інтеграцією ШІ 

у методику мовної освіти. Як зазначає Х. Мардіана, освітяни стикаються з 

такими перешкодами, пов’язаними з впровадженням новітніх технологій, як 

відсутність цифрової грамотності, опір змінам і занепокоєння щодо 

конфіденційності даних [11]. Ці виклики вимагають комплексного підходу та 

підтримки викладачів для ефективного впровадження інструментів навчання 

на основі ШІ. 

Загалом роль ШІ у навчанні англійської мови загального вжитку та 

АМПС є складною і різнобічною, пропонуючи численні можливості для 

покращення навчального досвіду, але водночас створюючи значні проблеми. 

Подальші дослідження в цій галузі мають потенціал сприяти тоншому 

розумінню того, як технології ШІ можуть якісно трансформувати мовну 

освіту. 

Метою статті є дослідження багатогранної ролі ШІ у покращенні якості 

навчання АМПС; аналіз викликів, що виникають внаслідок інтеграції 

інструментів ШІ у методику навчання АМПС; вивчення перспектив 

впровадження технологій ШІ в цю спеціалізовану галузь мовного навчання. 

Виклад основного матеріалу. В епоху стрімкого технологічного 

прогресу та всепроникного впливу ШІ сфера мовної освіти стоїть на роздо-

ріжжі, зокрема в контексті навчання АМПС. ШІ широко використовується в 

навчальних закладах для адміністрування, викладання та навчання.  

Зокрема науковці та методисти відзначають ефективність використання 

ШІ у так званому підході перевернутого навчання (англ. flipped classroom) у 

змішаних групах. Дослідження М. Шин продемонструвало, що студенти 

експериментальної групи, де були застосовані інструменти ШІ, наприкінці 

навчання мали набагато кращі показники аудіювання, читання і говоріння, ніж 

їх ровесники у контрольній групі [12].  

Наукові дослідження також визнають значний позитивний вплив 

платформ ШІ на  заохочення викладачів до інтеграції нових методик і підходів 
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у їх навчальні практики, створення персоналізованих навчальних заходів, що 

заразом більш  повноцінно задовольняє індивідуальні потреби їх студентів. 

Швидкий, комплексний та повністю персоналізований зворотний зв’язок 

також є важливою перевагою інструментів ШІ у навчанні англійської мови [6].  

Розглянемо декілька найдоступніших інструментів ШІ та можливості, 

які вони надають у навчанні АМПС. 

Додатки для вивчення мов. Такі додатки, як Babbel,  Duolingo і Rosetta 

Stone, використовують технології ШІ, функції гейміфікації, інтервальне 

повторення та адаптивні методи навчання для створення інтерактивного, 

захопливого й ефективного досвіду вивчення мов, що підвищує мотивацію та 

покращує запам’ятовування матеріалу. 

Додатки для практики вимови й говоріння. Такі інструменти ШІ, як 

ELSA Speak, FLOW Speak або Speechace пропонують можливість практи-

кувати вимову, покращувати навички говоріння та підвищувати впевненість,  

аналізуючи усне мовлення та виділяючи неправильну вимову, і таким чином 

надаючи коригувальний зворотний зв’язок [13]. Ці можливості набувають 

особливої актуальності для студентів дисциплін циклу АМПС, адже 

допомагають практикувати вимову складної фахової термінології та вживати 

засвоєну лексику в уявних англомовних професійно орієнтованих сценаріях, 

що є максимально наближеними до реальних ситуацій корпоративного 

середовища. 

Інструменти перекладу. Інструменти перекладу на основі ШІ (наприк-

лад, DeepL) стали значно досконалішими за останні роки, допомагаючи 

студентам легше розуміти та перекладати тексти професійно орієнтованої 

тематики та засвоювати складні фахові поняття. Їх також можна 

використовувати для розширення словникового запасу студентів АМПС, 

пропонуючи низку альтернативних варіантів перекладу багатозначних 

фахових термінів у різних контекстах. 

Підтримка в процесі письма. Такі інструменти ШІ, як Grammarly і 

Criterion, пропонують комплексний зворотний зв’язок щодо письма студентів, 

допомагаючи їм виявляти власні помилки (граматичні, лексичні, синтаксичні, 

орфографічні тощо) та підтримуючи їх у виправленні цих помилок, що 

позитивно впливає на процес навчання. Додатково ці інструменти ШІ здатні 

коригувати структуру і зміст різноманітних видів професійно орієнтованих 

тексів, які є типовими для конкретних корпоративних сфер (до прикладу, 

студенти спеціальності «Лікувальна справа» можуть використовувати ШІ для 

перевірки написання та оформлення лікарських направлень, історій хвороб,   

первинної облікової документації тощо). 

Додатки віртуальної та доповненої реальності. Такі додатки, створені 

на основі ШІ (наприклад, Virtual Medicine), пропонують захопливі умови для 

вивчення АМПС. Зокрема вони дозволяють студентам практикувати свої 

мовні знання, навички й уміння в автентичних фахово обумовлених 
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контекстах, сприяючи розвитку англомовної фахово орієнтованої комуніка-

тивної компетентності, подоланню тривожності та підвищенню мотивації до 

навчання і спілкування [1].  

Допомога в реальному часі та інтерактивні практики. Системи 

навчання на основі ШІ, як от чат-боти та віртуальні репетитори, пропонують 

студентам можливість взаємодіяти з ними в будь-який час і в будь-якому місці, 

імітуючи розмови, залучаючи студентів до спеціально розроблених рольових 

ігор, а також надаючи негайний зворотний зв’язок щодо граматики, лексики, 

вимови тощо. Таким чином, технології ШІ розширюють досвід навчання поза 

аудиторією та забезпечують додаткову, безперешкодну та безмежну мовну 

практику. 

Персоналізований досвід навчання. Платформи на основі ШІ можуть 

адаптувати навчальний досвід, який вони створюють, до індивідуальних 

потреб будь-якого студента. Вони вміють аналізувати успішність і 

персональні моделі навчання з метою створення індивідуальних завдань та 

надання розширеного зворотного зв’язку. Такий рівень налаштувань дозволяє 

студентам встановлювати власні навчальні цілі та визначати форму і темп 

свого навчального процесу, обираючи саме ті сфери, які потребують 

найбільшої уваги та вдосконалення. 

Як було зазначено вище, інструменти ШІ виявилися надзвичайно 

корисними й для викладачів АМПС, зокрема у створенні освітнього 

контенту, адже ШІ здатний генерувати різноманітний та персоналізований 

освітній контент. До прикладу, авторські платформи, як от LeraningApps, 

Wordwall, Quillionz, використовують ШІ для створення тестів та запитань на 

основі текстових даних, заощаджуючи час викладача і пропонуючи більшу 

варіативність форматів вправ, та одночасно підвищуючи інтерес студентів до 

навчання за допомогою таких елементів, як гейміфікація. 

 Проте, незважаючи на значні переваги ШІ, серед викладачів іноземних 

мов зростає занепокоєння щодо того, як зокрема генеративні інструменти ШІ 

можуть вплинути на процес навчання. Технології ШІ та вільний доступ до 

генеративних чат-ботів викликають тривогу щодо академічної доброчесності 

студентів, адже деякі з найновіших генеративних чат-ботів, як-от ChatGPT, 

здатні не лише надавати автоматизований зворотний зв’язок щодо якості 

написаних письмових робіт, але й безпосередньо створювати тексти різних 

стилів мовлення [9; 14]. Через це педагоги розходяться в думках щодо 

заборони використання або ж залучення інструментів ШІ до програм 

навчальних дисциплін.  

Отже, існує нагальна потреба в поглиблених дослідженнях особливостей 

імплементації інструментів ШІ в освітній процес, а також встановлення  і 

дотримання регуляторних рамок щодо його коректного використання. Окрім 

того, освітня практика потребує рішучих реформ, щоб пристосуватись до 

сучасних цифрових технологій. 
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Перегляд та подальше удосконалення практик використання 

інструментів ШІ у навчанні АМПС можливе лише після виявлення й аналізу 

проблем і викликів, які виникають під час застосування цих технологій у 

процесі навчання. Розглянемо найбільш нагальні з них.  

Якість інструментів ШІ. 

Ефективність використання ШІ в дисциплінах АМПС значною мірою 

залежить від якості й точності його алгоритмів. Недосконало розроблені 

системи ШІ нерідко призводять до неправильного представлення мовних 

нюансів. Цей факт може бути критичним у фахових сферах, тим самим впли-

ваючи на освітню цінність пропонованих навчальних програм і матеріалів [8]. 

Розробка навчальних програм та матеріалів. 

Навчальні програми та матеріали з АМПС як правило розроблені з 

урахуванням конкретних потреб відповідних професійних галузей. Це вимагає 

глибокого розуміння як фахової термінології, типової для цих сфер, так і 

педагогічних підходів, що сприятимуть фахово обумовленому навчанню. 

Саме тому інтеграція ШІ додатково потребує співпраці між експертами 

відповідної галузі та викладачами АМПС задля забезпечення актуального 

змісту та належної методичної структури навчальних матеріалів. 

 Підготовка викладачів АМПС до застосування інструментів ШІ. 

Для дієвої імплементації інструментів ШІ у процес навчання АМПС 

викладачі повинні володіти знаннями, навичками і вміннями, які є 

необхідними для застосування та використання цих технологій. Це включає 

набуття не лише технічних навичок роботи з інструментами ШІ, але й 

педагогічної компетентності задля повноцінної інтеграції цих новітніх 

технологій у власну навчальну практику. У сучасних програмах з підвищення 

професійної кваліфікації викладачів АМПС часто бракує акценту на ШІ, 

особливостях його застосування та імплементації у навчальний процес. Як 

результат, викладачі можуть відчувати себе неготовими до впровадження 

інструментів ШІ в курси дисциплін, які вони викладають, що в свою чергу 

призводить до опору або браку використання таких інструментів [5]. Усунення 

цієї прогалини потребує нагальної розробки і запровадження програм 

фахового розвитку, які б були зосереджені не лише на технічних навичках, але 

й на педагогічних стратегіях використання ШІ в контексті АМПС. 

 Індивідуалізація та персоналізація. 

Значною проблемою в інтеграції ШІ у навчальні програми АМПС є 

досягнення справжньої персоналізації. Попри те, що ШІ здатний аналізувати 

дані та надавати рекомендації, подекуди йому важко розуміти нюанси 

навчальних потреб студентів у конкретних фахово обумовлених контекстах. 

Ефективне ж навчання АМПС потребує глибокого розуміння індивідуальних 

професійних цілей, культурного середовища, в якому перебувають суб’єкти 

фахово орієнтованої комунікації, а також індивідуальних стилів навчання. 

Неможливість забезпечення відповідності інструментів ШІ цим специфічним 
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навчальним вимогам залишається суттєвою перешкодою для його результа-

тивної імплементації у процес навчання АПМС [3]. 

 Оцінювання результатів навчання. 
Оцінка навчального прогресу та рівня мовної підготовки студентів у 

рамках курсів АМПС є значною перепоною під час впровадження ШІ у 
навчальний процес. Доступні інструменти ШІ не дають змоги повноцінно 
оцінити навчальні здобутки студентів та виміряти ефективність навчання за 
допомогою традиційних методів оцінювання. Подолання цієї проблеми 
потребує розробки нових парадигм оцінювання, які б використовували 
аналітичні можливості ШІ з метою забезпечення постійного зворотного 

зв’язку з урахуванням як лінгвістичних знань, так і професійних навичок 
суб’єктів навчання [2]. 

 Стосунки між викладачем і студентом. 
Попри те, що технології ШІ переважно сприяють індивідуальному 

навчанню, вони не в змозі замінити критичний людський елемент освіти. 
Стосунки між викладачами АМПС і студентами відіграють важливу роль у 
мотивації та залученні останніх у процес навчання. Саме тому, впроваджуючи 
інструменти ШІ у свої курси, викладач повинен неодмінно переконатися, що 

ці інструменти якісно доповнюють, а не замінюють традиційні педагогічні 
підходи. 

 Обмеження цифрової рівності й доступності. 
Так звана цифрова нерівність залишається значною перешкодою для 

використання ШІ у процесі навчання АМПС. Ця проблема є особливо 
актуальною для дистанційної форми освіти, коли учасники курсу АМПС 
можуть перебувати у будь-якій точці планети. У такому випадку студент, 
котрий проживає у сільській місцевості, де доступ до інтернету є часто 

обмеженим, не в змозі послуговуватися навчальними інструментами онлайн у 
тому ж обсязі, що й студент, який проживає у мегаполісі. Через це викладачі 
повинні враховувати можливості доступу до технологій різних студентів, щоб 
переконатися, що всі учасники можуть отримати вигоду від персоналізації, 
керованої ШІ.  

Етика та інклюзивність. 
Позаяк сфера ШІ в освіті продовжує зростати, необхідно вживати 

проактивних заходів для розв’язання етичних питань, які постають у процесі 
його використання. Зацікавлені сторони повинні зобов’язатися створювати 

інклюзивні, рівноправні системи ШІ, ведучи при цьому постійні дискусії про 
роль технологій в освіті. Забезпечення прозорості та підзвітності в 
інструментах ШІ є життєво важливим для підтримки довіри та безпеки для всіх 
учасників навчального процесу [16]. 

Вартість програм ШІ. 
Інтеграція ШІ в курси АМПС становить істотне фінансове навантаження 

на викладачів та освітні установи. Початкові інвестиції в інструменти ШІ, 
поточні витрати на технічне обслуговування та необхідність регулярних 
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оновлень значно обтяжують освітні бюджети, особливо в програмах з 

недостатнім фінансуванням. Крім того, залежність від передових технологій 
може посилити розрив між тими закладами освіти, які забезпечені якісними 
ресурсами ШІ, і тими, котрим такі ресурси недоступні, потенційно сприяючи 
нерівності в доступі до високоякісної освіти. Тому усунення цих економічних 
бар’єрів є надзвичайно важливим для ефективного впровадження інструментів 
ШІ у курси АМПС. 

Незважаючи на описані вище виклики, майбутнє технологій ШІ як в 
галузі вищої освіти загалом, так і в методиці навчання АПМС зокрема, має 

значні перспективи. Нижче представлені ті функції ШІ, що, на думку авторів, 
мають найбільший потенціал бути впровадженими в курси АМПС у 
найближчі декілька років. 

Покращення можливостей персоналізованого навчання. 
Враховуючи надзвичайно стрімкий розвиток технологій ШІ, існує 

висока ймовірність того, що незабаром він зможе краще аналізувати дані 
учасників навчального процесу, а отже надавати ще більше персоналізованих 
освітніх можливостей. За допомогою детальніших даних та більш розширеної 

аналітики, викладачі АМПС зможуть використовувати інструменти ШІ, щоб 
адаптувати методику своїх курсів та зміст навчальних матеріалів до нових 
вимог галузі професійної освіти. 

Посилення механізмів зворотного зв’язку.  
ШІ зможе полегшити негайний зворотний зв’язок через різні цифрові 

платформи. Наприклад, помічники написання текстів, що працюють на базі 
ШІ, надаватимуть студентам пропозиції щодо вдосконалення стилю ділового 
письма, враховуючи використання відповідної фахової лексики та 

граматичних структур, типових для їх професійної галузі. Швидший час 
реакції сприятиме більш ефективному навчальному середовищу, де студенти 
матимуть змогу виправляти помилки одразу після їх виникнення, не очікуючи 
зворотного зв’язку від програми протягом тривалого часу. 

Генерація змісту навчальних дисциплін. 
Вже зараз викладачі англійської мови загального спрямування активно 

послуговуються технологіями ШІ для розробки тематики та наповнення 
навчальних курсів. Водночас можливості ШІ в генерації змісту навчальних 
дисциплін АМПС є досить обмеженими. У процесі розвитку та удосконалення 

технологій ШІ, він зможе дієвіше допомагати викладачам АМПС. 
Використовуючи обробку природних мов, інструменти ШІ зможуть 
створювати практичні вправи та елементи оцінювання на основі фактичних 
сценаріїв фахово орієнтованого спілкування конкретних галузей. Розвиток цієї 
функції водночас це сприятиме більшій залученості студентів і відображатиме 
реальні сценарії використання мови у професійно орієнтованих контекстах. 

Співпраця між ШІ та викладачами АМПС. 

Замість того, щоб розглядати ШІ як заміну викладачам АМПС, майбутні 

методи навчання АМПС надаватимуть змогу акцентувати увагу на співпраці 
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між ними. Педагоги зможуть використовувати потенціал ШІ для автоматизації 

рутинних завдань, що дозволить їм зосередитися на викладацькій діяльності 

вищого рівня, як от, на розвитку критичного мислення, креативності, навичках 

міжособистісної фахово орієнтованої комунікації студентів, зокрема з 

урахуванням кроскультурного компонента тощо [10]. 

Розробка міждисциплінарних навчальних програм. 

Структура і зміст майбутніх навчальних програм з АМПС може зазнати 

суттєвих якісних змін в результаті імплементації мультидисциплінарного 

підходу, який об’єднуватиме результати досліджень у галузях розвитку ШІ, 

лінгвістики та конкретної професійної сфери. Спільні проекти за участю 

методистів, експертів відповідної галузі та розробників ШІ гарантуватимуть 

актуальність наповнення навчальних програм з АМПС, а також їх 

ефективність у підготовці майбутніх фахівців до  професійно орієнтованої 

комунікації в різноманітних фахово обумовлених контекстах та загалом 

формуванню англомовної професійно орієнтованої компетентності [4]. 

Варто додати, що попри вже існуючі переваги використання ШІ у 

вивченні АМПС, а також багатообіцяльні перспективи впровадження 

високоякісних новітніх цифрових розробок ШІ у курси АМПС, застосування 

виключно технологій ШІ не здатне повною мірою гарантувати повноцінний 

навчальний процес і кращі результати навчання. Лише поєднання традиційних 

методик навчання з дієвими інструментами ШІ може підсилити переваги 

використання сучасних цифрових технологій в освіті, забезпечити 

збалансований підхід до вивчення АМПС, а отже й призвести до покращення 

якості надання освітніх послуг і результатів навчання. 

Висновки. Впровадження технологій ШІ у методику навчання АМПС 

представляє як серйозні виклики, так і значні можливості. Задля підвищення 

ефективності та якості послуг, які надають платформи ШІ у контексті 

навчальних практик АМПС, важливо зосередитися на питаннях, пов’язаних з 

покращенням якості інструментів ШІ, індивідуалізацією та персоналізацією 

навчальних матеріалів і підходів, розробкою навчальних програм, профе-

сійному розвитку викладачів АМПС з урахуванням можливостей викорис-

тання інструментів ШІ, оцінюванням результатів навчання, етикою та 

інклюзивністю. 

Водночас перспективи майбутнього підкреслюють потенціал ШІ для 

покращення можливостей персоналізованого навчання та механізмів 

миттєвого зворотного зв’язку, генерації змісту навчальних дисциплін АМПС, 

сприяння співпраці між технологіями ШІ та викладачами АМПС, а також 

розробки новітніх міждисциплінарних навчальних програм. 

 Врешті, імплементація ШІ в курси АМПС вищої школи є без сумніву 

еволюційним етапом в мовній освіті, адже використання ШІ здатне істотно 

покращити результати навчання, полегшити безперервне навчання та 

підготувати студентів до специфіки їхньої майбутньої професійної діяльності. 
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